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ОРГАНИЗАЦИЯ УЧЕБНО-ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА
В СРЕДНЕЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ 
В УСЛОВИЯХ АДАПТИВНО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ТЕХНОЛОГИИ ПРОБЛЕМНО-МОДУЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ
(ПРАКТИКО-ОРИЕНТИРОВАННЫЕ ДЕФИНИЦИИ ОБОСНОВАНИЯ АКТУАЛЬНОСТИ ИННОВАЦИОННОГО ПРОЕКТА 
ПО ОБЩЕЙ ПЕДАГОГИКЕ И ДИДАКТИКЕ)
     Адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения представляет собой подход к организации учебно-познавательного и воспитательного процесса в средней общеобразовательной школе и является одним из вариантов личностно ориентированной педагогической деятельности, позволяющей достигнуть высокой эффективности за счёт чёткой структуризации содержания дисциплин учебного плана на обособленные элементы (модули, позиции), объединённые в учебное, логически построенное содержание, а также использования методов и приёмов овладения знаниями с опорой на самостоятельную работу обучающихся.
     В качестве реализации отмеченных положений, прежде всего, выступают как обеспечение обучающихся дидактическими материалами, так и создание учебно-материальной базы. Самым сложным будет являться формулирование учебных проблем с одновременной опорой на применение новых учебных и методических материалов. Как правило, этот процесс осуществляется в следующей последовательности:
1. Формулируется интегративная дидактическая цель, которая берется из учебной программы. 
2. Устанавливаются частные дидактические цели, сумма которых вполне отражает интегративную дидактическую цель.
3. Определяется базовая подготовленность, которую должен иметь обучающийся.
4. Разрабатываются промежуточные контролируемые характеристики для каждого учебного элемента.
5. По дидактическим целям обучения и контролируемым характеристикам формируется собственно содержание всего учебно-познавательного и воспитательного процесса в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения.
6. Проектируется управление учебными действиями обучающихся, параллельно которому подбираются методы и формы обучения.
7. Разрабатывается система оценки качества усвоения знаний и умений, охватывающая текущий, промежуточный и конечный виды контроля, определяется необходимый объём конечных заданий, предусматривается самоконтроль. Система контроля привлекает новый оригинальный материал и создаёт для учащихся необычную проблемную ситуацию.
     Несомненно, что при соблюдении надлежащих условий все направления обеспечения качества обучения в адаптивно-развивающей технологии проблемно-модульного обучения могут быть эффективными. В то же время нам представляется, что все же центральным моментом будет являться создание модуля из нового материала, который дополняется выбором из существующего, и в итоге курс формируется посредством модификации имеющегося учебного материала. Важным условием эффективности построения программ и проблемно-модульных курсов выступает профессиональная и научная компетентность педагогического состава.
     В дидактическом процессе адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения реализуется комплекс психолого-педагогических функций. Это, прежде всего, относится к информационной, контролирующей и управляющей функциям, входящим в структуру образовательного комплекса и охватывающим следующие позиции:
1. Выбирающую, с помощью которой для каждого обучающегося индивидуализируется содержание обучения, как того требует один из принципов проблемно-модульного обучения — принцип гибкости. Эта педагогическая функция может реализоваться как через проблемно-модульный курс, так и в отдельных случаях через индивидуальную работу педагога с обучающимся.
2. Предъявляющую, нацеленную на представление необходимой научной и учебной информации обучающемуся. В адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения данная функция в основном реализуется через модуль и позиции, а педагог осуществляет её лишь дополнительно, через активизирующие методы и практическую направленность обучения.
3. Иллюстрирующую, реализуемую или непосредственно через модуль (через его иллюстрирующий материал), или через входящие в его комплекс наглядные средства обучения. В отдельных случаях данная функция может быть реализована и самим педагогом. Кроме того, могут применяться различные сочетания указанных вариантов.
4. Управляющую, с помощью которой реализуется управление действиями обучающихся. Данная функция осуществляется через проблемно-модульный курс или педагогом. При этом следует помнить, что в управлении возможны и альтернативные решения, когда какая-то часть возлагается и на самого обучающегося.
5. Тренажерную, направленную на формирование и развитие у обучающихся умений и навыков учебно-познавательной деятельности. Функция осуществляется педагогом, использующим для этого различные методы обучения, или через проблемно-модульный курс с помощью практических заданий и действий.
6. Консультативную, реализуемую педагогом при непосредственном взаимодействии в индивидуальном обучении, реже групповой консультации. Данная функция может реализоваться и через проблемно-модульный курс, особенно если он предназначен исключительно для самостоятельной работы обучающихся с целью самообразования.
7. Контролирующую, реализуемую, прежде всего, через проблемно-модульный курс и его систему контроля. Эта функция может осуществляться и педагогом, особенно для обобщающего контроля, а также самим обучающимся при самоконтроле.
8. Координирующую, с помощью которой ведется координация учебно-познавательного и воспитательного процесса. Целесообразно выполнение данной функции возлагать на педагога. В процессе самостоятельного обучения она распределяется между проблемно-модульным курсом и самим обучающимся.
9. Коммуникативную, реализуемую педагогом, проблемно-модульным курсом и самим обучающимся. Данная функция нацелена на проведение диалоговых контактов в процессе обучения, на содействие обучающемуся в создании эмоционального комфорта в его учебной и научной деятельности. Для реализации данной функции через проблемно-модульный курс особую роль играют используемые в нем диалоговые формы: участие в семинарах, «круглых столах» и ролевых играх, в ходе проверки отработки всего курса и контролирующей деятельности.
10. Воспитательно-формирующую, направленную на развитие различных нравственно-эстетических и мотивационных качеств личности. Эта функция реализуется как через проблемно-модульный курс, так и осуществляется лично педагогом.
Подкрепляя адаптивно-развивающую педагогическую технологию проблемно-модульного обучения информационными технологиями, необходимо перераспределить педагогические функции в системе «педагог — обучающийся — модуль». Педагог в режиме компьютерной поддержки в проблемно-модульной технологии обучения реализует консультативную, контролирующую, управляющую учебными действиями, координирующую, коммуникативную и личностно ориентированную воспитательную функции, а при необходимости и такие, не являющиеся определяющими в его деятельности, как информационно-выбирающую, информационно-предъявляющую, информационно-иллюстрирующую и личностно ориентируемую.
     Ученик в субъект-субъектном взаимодействии в основном реализует функции: управляющую учебными действиями (в виде самоуправления), контролирующую (в виде самоконтроля) и коммуникативную. Он может также выполнять не являющиеся главными в его учебной деятельности информационно-выбирающую и координирующую функции, которые реализуются в процессе самообразования.
     В настоящее время для компьютерной поддержки процесса обучения наряду с применяются диалоговые с целью автоматизированного решения задач и использования средства искусственного интеллекта в экспертных системах. Таким образом, можно утверждать, что возможна широкая компьютеризация в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, но при этом ни в коем случае не следует абсолютизировать использование компьютера.
     Многолетний опыт показывает, что эффективность и продуктивность обучения заметно повышается, если познавательная деятельность обучающихся реализуется через разнообразные формы ее организации и практическую направленность учебного процесса. Использование разнообразных дидактических принципов, которые тесно связаны между собой, в том числе с главным принципом в нашей технологии — принципом проблемно-модульности, а также с принципом разносторонности методического консультирования, способствует активизации обучения. Применение технических средств обучения, входящих в структуру дидактических средств, позволяет повысить эффективность учебно-познавательного и воспитательного процесса. Все это и обуславливает важность применения дидактических средств в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения, вопрос оснащения которыми должен рассматриваться всесторонне.
     Какими критериями следует при этом руководствоваться, подбирая дидактические средства? Несомненно, что главным критерием будут выступать эффективность и качество учебно-познавательного и воспитательного процесса. В связи с этим, видимо, необходимо помнить, что внедрение технических средств обучения не является самоцелью. Их применение оправдано только тогда, когда это позволяет повысить эффективность усвоения учебного материала хотя бы по одному из критериев, к примеру, таких как качество обучения, затраты времени, энергии педагога и студента, необходимые материальные расходы. Целью педагога в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения является использование дидактических средств, ориентируемых не на впечатляющий и яркий показ, а на необходимость достижения обучающимися качественного усвоения учебного материала, развития научного и творческого поиска у будущих специалистов. Целесообразность использования конкретных дидактических средств связана не только с применением определенных форм и методов обучения, но и с их подбором по следующей иерархической схеме:
1. Личный опыт педагога в использовании дидактических средств в учебном процессе.
2. Психофизическая связь с отдаленным опытом работы моделей, макетов, исполнение ролей в ходе ролевых (деловых) игр.
3. Непосредственное восприятие опыта, связанного с наблюдением натуральных объектов (посещение выставок, экскурсии на предприятия, фирмы, демонстрация действующих объектов кинофрагментами).
4. Опосредованное восприятие опыта, связанное с аудиовизуальным представлением (кино, телепередачи и т. д.).
5. Визуальная репрезентация опыта (просмотр кино, слайдов, фото).
6. Звуковая репрезентация опыта, связанная с магнитофонными записями и радио.
7. Словесное представление информации, связанное с чтением печатных текстов.
8. Слуховое представление информации, связанное с рассказом об учебных объектах на занятиях.
     Таким образом, наивысшим уровнем использования дидактических средств с точки зрения усвоения информации является личный опыт педагога, а низшим — визуально-слуховое представление информации. В той или иной мере такая постановка вопроса может быть дискуссионной, но неизменным должен быть принцип подхода от абстрактного к конкретному. Для каждого конкретного случая необходимо подбирать такие дидактические средства, которые в реальных условиях максимально содействовали бы достижению намеченных дидактических целей с наименьшими затратами времени, усилий и средств.
     К вопросу оснащения адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения дидактическими средствами следует подходить вдумчиво, гибко и умело готовить помощников. Важно обеспечить укомплектование конкретного проблемно-модульного курса необходимой учебной, научной и методической литературой, фото и кинофильмами, техническими средствами обучения и пр., необходимыми для усвоения содержания данного курса.
     Более того, мы видим, что адаптивно-развивающая педагогическая технология проблемно-модульного обучения актуальна. Наличие компьютерной техники, возможность получения разнообразной информации в сети Интернет, использование электронных пособий, контролирующие программы и др. упрощают процесс подготовки обучающихся и облегчают работу педагогам. 
     Таким образом, организация учебно-познавательного и воспитательного процесса в адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения заключается в создании проблемных программ и курсов обучения, сформированных в отдельные модули в строго логической последовательности, а также в предоставлении обучающимся необходимых возможностей самостоятельной деятельности по совершенствованию получаемых знаний, умений и навыков.  
     Рассмотренные педагогические условия являются лишь первым шагом в обеспечении эффективности подготовки обучающихся, где особую роль играет собственно сама организация адаптивно-развивающей педагогической технологии проблемно-модульного обучения.
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