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Гражданско-патриотическое воспитание подростка в со-бытии.

К проблеме создания воспитывающей среды, формирования воспитательного пространства в котором происходит становление и социализация личности обращались многие видные деятели педагогической науки. Это всегда было обусловлено необходимостью интеграции воспитательных усилий образовательных учреждений и других агентов социального воспитания личности. На современном этапе развития системы воспитания становится очевидным, что реализация ее целей и утверждение духовно-нравственных ценностей возможно только при согласованном действии всех институтов общества: семьи, школы, учреждений культуры, дополнительного образования, СМИ и т.д.
Вопросы воспитания ре6енка в условиях специально организованного микросоциума воспитательной системы рассматривались Новиковой Л.И., Караковским В.А., Селивановой Н.Л. и др. Последующее развитие этих идей социально-личностной парадигмы воспитания происходило в осмыслении сущности воспитательного пространства. Понимание этой категории значительно разнилось. 
Так Новикова Л.И. под воспитательным пространством понимает педагогически целесообразно организованную среду, окружающую отдельного ребенка или множество детей (класса, школы, дома, двора, микрорайона, села, малого или большого города, области) [2, 38]. Средовой подход утверждается и Мануйловым Ю.С., рассматривающего воспитательное пространство как часть среды, в которой господствует определенный педагогически сформированный образ жизни [2]. Вместе с тем, идее социального взаимодействия как средства воспитания подрастающего поколения отвечает событийный подход. При подобном подходе воспитательное пространство предстает как динамическая сеть взаимосвязанных педагогических событий, в каждом из которых происходит личностно развивающая, целе- и ценностно-ориентированная встреча взрослого и ребенка, их со-бытие [4].
В этом случае механизмом создания воспитательного пространства становится "со-бытие" детей и взрослых, в котором ключевым технологическим моментом служит их совместная деятельность. Не сам факт наличия в микросоциуме коллективных или индивидуальных субъектов воспитания играет решающую роль в развитии воспитательного пространства, а характер взаимоотношений, способ и форма организации «встреч» носителей различного социального опыта.
«Встреча» - это сфера «между» взрослым и ребенком, которая воссоздается и преобразуется педагогическими усилиями в целях развития личности ребенка.
     Подростковый возраст, особенно с 13-15 лет, – это возраст формирования нравственных убеждений, принципов, которыми подросток начинает руководствоваться в своём поведении. Нравственные убеждения подростка складываются под влиянием окружающей действительности. Они могут быть ошибочными, неправильными, искаженными. Это имеет место в тех случаях, когда они складываются под влиянием случайных обстоятельств, дурного влияния улицы, неблаговидных поступков. 
Механизм управления этими социализирующими факторами присутствует в идее Щурковой Н.Е., которая воспитывающую среду предлагает строить, изменяя предметно-пространственное окружение, социально-поведенческое, событийное, информационное окружение, а так же используя примеры великих людей.
У подростка младшего возраста в качестве идеала выступает образ какого-либо конкретного человека, в котором он видит воплощение высоко ценимых им качеств. Далее у молодого человека наблюдается заметное «движение» от образов близких людей к образам лиц, с которыми он непосредственно не общается. Старшие подростки начинают предъявлять более высокие требования к своему идеалу. В связи с этим они начинают осознавать, что окружающие, даже очень любимые и уважаемые ими, в большинстве своем самые обыкновенные люди, хорошие и достойные уважения, но не являются идеальным воплощением человеческой личности.
Смена авторитетов (в 13-14 - летнем возрасте особенно актуальны поиски идеала за пределами близких родственных отношений) [1, 263], возрастание роли и значения референтных групп сверстников, все это отдаляет подростка от влияния семьи. Отчуждение так же происходит из-за погруженности родителей в свои «взрослые проблемы», из-за того, что ребенок всё чаще предоставлен себе, оставлен наедине с электронным гаджетом (телефоном, компьютером, планшетом и т.п.). Исчезают поводы для встреч, совместной деятельности и со-бытия взрослого и ребенка.
В условиях учебно-воспитательного процесса сфера «между» педагогом и воспитанником редко выходит за пределы формально-делового взаимодействия. В учебной деятельности подросток демонстрирует свою отстраненность через рассеянное внимание, апатию в решении своих учебных задач. Игнорирование педагогических требований объясняется будничным «забыл», «не успел» или «я думал это не обязательно».
Причина не только в снижении авторитета педагога. Отсутствует личностно-развивающая бытийная общность воспитателя и воспитанника. В реальности и сознании каждого субъекта совместная деятельность (учебная, внеурочная и др.) должна определяться добровольно избранными целями и ценностями. Если встреча с ребенком осознается педагогом как событие, то это значит, что в сознания педагога присутствуют не только его собственные смыслы, но и смыслы ребенка. Аналогично и подросток, должен сознательно выбирать со-трудничество как режим жизнедеятельности вместе со взрослым.
Развитие со-бытия, его результат это та или иная форма субъектности его участников. Событие, говорит М. Хайдеггер [3], дает нам возможность «сбыться в собственном существе», «быть самим собой». При этом просто бытие в мире недостаточно для раскрытия и развития сущностных черт человека. Необходимым является бытие с другими, со-бытие человека с человеком. Проживание ценностей патриотического, экологического воспитания, норм и правил общественного поведения невозможно для ребенка, находящегося в автономном режиме от детского коллектива и представительства взрослых. Именно, встреча и взаимодействие субъектов с различным уровнем погруженности в человеческую культуру, разными ценностными ориентирами, установками порождают процесс трансляции социального опыта. Восхождение к новому уровню культуры и присвоение общественно значимых норм одним из субъектов от другого зависит от качественных характеристик события. Сам факт состоявшегося воспитательного мероприятия, присутствие на нём подростков не гарантирует проявления их субъектности или приращения социального опыта.
Условиями воспитывающего влияния со-бытия взрослого и ребенка являются:
· Личностная значимость происходящего для подростка (его собственное «зачем?»);
· Добровольность, возможность свободного выбора в ходе развития логики события (позиционирование своего «я», подбор роли или вида деятельности);
· Вероятностный характер педагогической ситуации (важен факт поступка, выражение субъектности, воспитывает действие субъекта, а не его итог);
· Интегрированность «встречи-события» в сеть взаимосвязанных педагогических событий (эффект длительного погружения, проживания);
· Наличие диалоговых механизмов для установления и развития контакта участников события, для сокращения дистанции социальных статусов;
· Рефлексивная деятельность участников (поиск новых смыслов через оценку происходящего и самооценку личного опыта)
Со-бытие - это пространство самореализации субъектов, причастных к его появлению, тех кто структурирует его, наполняет содержанием совместной деятельности, вкладывается в психоэмоциональный фон возникшей событийной общности. Иногда, конфликт, разгоревшийся между педагогом и воспитанниками по поводу нарушения каких-либо норм поведения или ограничения прав, интересов подростков, имеет больше шансов на со-бытие взрослого и ребенка, нежели мероприятие, организованное «для галочки». Недаром, результатом успешно разрешенного конфликта является нахождение «точек соприкосновения», совпадение взглядов и позиций конфликтующих сторон.
Со-бытие и событийный подход максимально соответствует идеям коммунарской педагогики. А.С. Макаренко, еще в начале XX века, определял воспитание как содержательную организацию жизни детей воспитанников, совместно, в едином сообществе с педагогическим коллективом. Опыт организации и проведения "длительных воспитывающих игр" (И.Н. Жуков), комплексов игр (А.С. Макаренко, В.Н. Терский), программ деятельности пионерской организации (марши, игры-путешествия), тематических периодов (И.П. Иванов), годовых циклов школьных ключевых дел (В.А. Караковский) доказывает эффективность событийного механизма в развитии воспитательного пространства. Вместе с тем, практика коммунарского движения все реже встречается в школьной среде. Так же заметно сузилось пространство «педагогики проживания» в условиях детских оздоровительных лагерей. Сократилась сама инфраструктура летнего оздоровления, где пустующие ниши занимают бизнес-компании, организующие досуг детей силами аниматоров, далеких от методики КТД и вообще от базовых принципов воспитания.
Одним из доступных способов построения воспитательного пространства, как «встречи», со-бытия взрослых и детей сегодня остается туристический поход, палаточный лагерь, сплав и подобные им малозатратные формы детского оздоровления. Школы, сохранившие традиции эколого-туристической, краеведческой работы, имеют дееспособную, живую общность детей и взрослых, увлеченных совместной деятельностью, локально погруженных в мир общих замыслов, событий и отношений.
В условиях палаточного лагеря кардинально меняется предметно-пространственное окружение, на смену изолированному делению городских комнат приходит простор бивуачной поляны. Даже палатка не позволит отгородиться от сообщества «глухой стеной». Публичность пребывания в кругу сверстников и взрослых актуализирует для личности многие общественные нормы свободно попираемые в неформальной среде «своих» или в интернет-пространстве. Подросток возвращается к нормативной лексике, элементарным гигиеническим правилам, а в отдельных случаях открывает для себя банальные истины совместного быта «пошутил – убери за собой». Бытие каждого становится максимально прозрачным для общественной оценки, чего не могут избежать в том числе и взрослые. Впрочем, для воспитания это еще один плюс, поскольку положительный пример педагога, инструктора, просто опытного туриста, в условиях походной жизни выступает руководством к действию.
Поведенческое окружение, как и в обычной жизни, остается достаточно пёстрым, но в отличии от городского социума, естественная среда обитания постоянно востребует активность человека, кооперирование усилий, рационализирует поступки через шишки, ссадины и дискомфорт.
Встречи происходят по самым разным поводам: заготовка дров артелью детей и взрослых, обустройство походной бани, установка палатки. Трудно представить более актуальную для подростка ситуацию сотрудничества со взрослым, чем аварийная переустановка палатки, которую в середине ночи стало заливать под сильным дождём. Опыт решения жизненно важных ситуаций – гарантирует крепкий авторитет взрослого, высокий статус его требований в подростковой среде. Для тех педагогов, кто не обладает опытом походной жизни придётся искать другие пути построения доверительных отношений с воспитанниками.
Событий в палаточном лагере, в формате мероприятий может быть не так уж много. Плотность событийного окружения все равно достаточно высока из-за публичного со-бытия всех обитателей лагеря. Событием становится невымытый после дежурства общий котёл или совместная прогулка взрослых и детей, завершившаяся сбором грибов или ягод, какой-либо неожиданной находкой. 
Событием является встреча человека с природой: неожиданно яркое звездное небо без зарева городских огней, появление лесных, речных обитателей (пусть даже маленьких насекомых или мальков в реке). Для подростка впервые приобщившегося к походной жизни в событие несомненно превратится дежурство по кухне или посещение бани на берегу реки. Событийное пространство имеет высокий потенциал из-за того, что жизнедеятельность детей и взрослых происходит в новой, непривычной среде, где еще не сложилось стереотипов реагирования друг на друга, нет устоявшихся схем поведения. 
Статусная предопределенность педагогических ситуаций в школе сменяется незаданностью способов бытия в естественной природной среде. Усилия взрослого, педагога должны быть обращены в преобразование сферы совместной жизнедеятельности в режим культурного и разумного общения с окружающим миром. Приобщение к культуре начинается через осознание подростком ценности новоприобретенного места обитания. Отношение к территории лагеря как к собственному жизненному пространству возникает у подростка после его трудовых вложений в обустройство различных объектов: от кухонного стола, до аккуратно сложенной поленницы дров. Появление новых взрослых, встреча с ними уже происходит по схеме: сообщество «Мы-хозяева» - «Гость».
Информационное окружение, в субъективном восприятии подростка, резко сужается. Вечные спутники его бытия – электронные гаджеты (планшеты, телефоны, плееры и т.д.) еще некоторое время занимают его внимание, но постепенно выходят из обихода. Рецидивы компьютерной и телефонной зависимости проявляются в поисках сигнала сотовой связи или источника питания для подзарядки «электронного питомца». Но длительное пребывание вдали от этих достоинств цивилизации возвращает подростка в реальность, мир человеческого общения. Он вновь становится открыт для живого контакта и разговаривает с другими людьми без одетых наушников и постоянных отвлечений на мерцающий экран.
Вместе с тем обнаруживается неспособность ребят в новом информационном пространстве следить за временем. Эту ответственность они склонны делегировать взрослым, даже если еще жив телефон, на котором время посмотреть всегда можно. Предстоит также научить детей к «чтению» информации природных явлений, звуков, следов, примет и пространственных ориентиров. Сказывается привычка к приёму «расшифрованных» сообщений от современных медиа- источников, когда даже шутки на экране уже подзвучены «смехом», для безошибочной интерпретации ее зрителем. Отношение к куску дерева как к источнику информации, насколько оно пригодно для походного костра, уже признак пытливости ума и критического мышления.
Вариантами локальных событий, предполагающих совместное проживание подростком и взрослым общественно-культурных ценностей, в условиях палаточного лагеря являются:
- коллективное выполнение трудовых задач, поручений для жизнеобеспечения лагеря (заготовка дров, подготовка бани, дежурство по кухне, обустройство объектов лагеря);
- равноценное участие в коллективно-творческих делах, в планировании и реализации экскурсий, игровых программ и т.д.;
- выполнение заданий военно-спортивной, туристической подготовки, различных форм физической нагрузки (военизированный кросс, сдача нормативов общей физической подготовки, учебный поход-разведка);
- действия в условиях чрезвычайной ситуации (спасательные работы на воде, тушение лесного пожара, защита лагеря от штормового ветра или сильного дождя);
- неформальное общение у вечернего костра, совместное наблюдение природных явлений, лесных, речных обитателей;
- участие в режимных моментах жизни лагеря (посещение бани, купание, утренняя зарядка, коллективный приём пищи и т.п.)
Для столь разнообразного набора форм со-бытия детей и взрослых можно сформулировать универсальные правила обеспечивающих возникновение единой общности, воспитательного пространства:
· Свободное самоопределение каждого в исполнении ролей, выборе личной позиции в разворачивающейся ситуации;
· делегирование полномочий от взрослого к воспитанникам, выравнивание прав и обязанностей без оглядки на возраст и статус;
· приоритет, ценность самой деятельности и ее результата над формальными разграничителями и барьерами в общении (ребенок или взрослый, в меньшей степени думают от том, как они выглядят, так как увлечены творчеством, совместным трудом и т.п.);
· обоюдное принятие личностных, в том числе возрастных особенностей друг друга (терпимость к недостатку опыта, физических сил или недостаточной организованности);
· взаимные требования и стремление им соответствовать (данное правило сложнее выполнить взрослому, привыкшему доминировать и раздавать собственные педагогические требования);
· совместная оценка или коллективное признание результатов со-бытия взрослого и подростка, в ситуации, когда их совместная деятельность имела социально-значимые последствия;
· открытый, доверительный стиль общения всех субъектов возникшей общности, включение в диалог в той мере и степени откровенности, которую каждый для себя определяет самостоятельно;
· минимизация средств внешнего стимулирования для вовлечение в событие его непосредственных участников.
Организуя моменты со-бытия педагог не должен дистанцироваться от происходящего в привычной позиции менеджера, управляющего ситуацией извне. Предстоит полностью включиться на правах «играющего тренера», вновь ощутить новизну и уникальность происходящего события. Ведь совместное проживание, со-бытие возможно в полной мере там, где эмоциональное и рациональное восприятия субъектов максимально схожи. Там, где мир для взрослого и подростка открывается как удивительное собрание новых впечатлений, привлекательных задач и возможностей.
 
Используемая литература:
1. Крайг Г. Психология развития – Ростов-на-Дону, 2005
2. Селиванова Н.Л. Современные представления о воспитательном пространстве //Педагогика, – №6 – 2000.
3. Хайдеггер М. Время и бытие: Статьи и выступления. М., 1993
4. vsevteme.ru/network/1883/attachments/show?content=474405  27.08.14

