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Актуальность исследования. Проблема состояния орфографических навыков у младших школьников одна из самых актуальных задач логопедии. При поступлении детей в школу у некоторых детей обнаруживаются затруднения с чтением и письмом. Ежегодно в начальной школе возрастает количество обучающихся с дизорфографией.
По данным автора Т. А. Аристовой, статистика дизорфографии среди обучающихся младших классов не превышала 10%, в настоящее время, дизорфография встречается у младших школьников уже в 50%. К сожалению, с каждым годом этот показатель только растет. Поэтому требуется дальнейшее изучение причин данного явления и поиск новых эффективных подходов к профилактике и коррекции дизорфографии у обучающихся.
Данный вопрос изучен достаточно широко. К сожалению, в современном мире наблюдается ряд противоречивых споров между отечественными и зарубежными деятелями науки в отношении сравнивания терминов «дизорфография» и «дисграфия». Одними из первых об этом вопросе в конце XIX- начале XX веков заговорили такие ученые, как Куссмауль А., Морган В., Беркан О., Гинельвунд Л., Варбург Ф., Рашбург П. и др., среди отечественных авторов следует отметить такие имена: Левина Р.Е., Лалаева Р.И. , Мухина С.С., Ткачева Р.А., Хватцева М.Е., Корнев А.Н.,. и др.
Не смотря на огромное количество исследователей, которые рассматривают данную проблему, в настоящее время все эти теории являются довольно противоречивыми. Анализ литературных данных показывает, что необходимо дальнейшее исследование нарушений письменной речи у учащихся младших классов.
Цель исследования – изучить состояния орфографических навыков у младших школьников с нарушением письма, предложить рекомендации по коррекции у них дизорфографии.
Задачи исследования:
1. Охарактеризовать проблемы становления орфографических навыков у детей младшего школьного возраста в психолого-педагогической литературе;
2. Изучить состояние орфографических навыков, выявить дизорфографические ошибки;
3. Подобрать и предложить рекомендации по коррекции дизорфографии младших школьников 3-4 классов;
Объект исследования – орфографические ошибки младших     школьников.
Предмет исследования – дизорфографические ошибки младших школьников 3-4 класса с нарушением письменной речи.
Методы исследования:
1. Метод теоретического анализа (изучение психолого-педагогической литературы по проблеме становления орфографических навыков младших школьников);
2. Диагностический метод (логопедическое обследование младших школьников 3-4 классов);
3. Анализ продуктов деятельности (письменные работы учащихся);
4. Анализ педагогической документации;
5. Качественно-количественный анализ полученных данных;
 Исследование проводилось на базе МБОУ г. Иркутска школы-интерната №13. В нем приняли участие 10 десять детей, у которых было изучено по 3 письменных работы: словарный диктант, текстовый диктант и контрольное списывание.
Практическая значимость исследования заключается в том, что полученные результаты исследования помогут уточнить содержание коррекции дизорфографических ошибок младших школьников 3-4 классов с нарушением письменной речи.
Результаты исследования могут быть использованы в практике работы педагогов специализированных и массовых образовательных учреждений при планировании работы по коррекции дизорфографии младших школьников.
Структура работы состоит из введения, двух глав, заключения и выводов, а также списка литературы из 31 наименования, 1 приложения.
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1.1. [bookmark: _Toc84949129]Этапы формирования орфографических навыков у детей младшего школьного возраста

Овладение орфографическими навыками - это сложный, многокомпонентный процесс, который зависит от многих психологических и физиологических особенностей личности и развивается постепенно в динамике. Ребенок должен обладать логическими приемами и операциями, а также быть готовым к усвоению нового. [12].
Если рассматривать с психологической стороны, то процесс формирования орфографических навыков – это  процесс образования временных ассоциативных связей в коре головного мозга. Ведущее место будет отведено абстракции, обобщению. Данные операции напрямую зависят от степени сформированности произносительной стороны речи ребенка, а также от основных грамматических закономерностей, которыми ребенок владеет на практическом уровне. Немало важная роль отводится навыкам и закономерностям, которые ребенок применяет в собственной устной речи для выражения конкретных явлений и закономерностей. Существует необходимость сформированности словесно-логического типа мышления, поскольку усвоение учебной терминологии, орфографических правил, таблиц, подразумевает способность к абстракции и обобщению, требует умения делать обобщенные выводы и формировать закономерности. В этот момент совершается переход от наглядного мышления к непосредственной мыслительной деятельности и словесно-понятийному уровню мышления. 
Усвоение орфографических навыков основывается  на овладении  абстрактными грамматическими категориями, как звук, буква, слог, слоговая структура слова, собственно слово. Благодаря этим понятиям дальше формируются более сложные грамматические категории – категории рода, части речи, затем идет работа над категориями падежа, склонения, спряжения и т.д. 
Обучение навыкам правописания требует множество разнообразных упражнений, основанных на усвоении грамматических понятий и правил правописания. В начальной школе они лучше усваиваются учениками через такие игровые приёмы, как упражнения с рифмой, включающие в себя слова с конкретными орфограммами и пояснение к ним, и грамматические рассказы, образно объясняющие причины возникновения какой-либо орфограммы и пути решение её. 
Для успешного формирования орфографических навыков у учащихся начальной школы возможны следующие группы орфографических упражнений:
1. Грамматико-орфографический разбор. Задания этих упражнений подразумевают поиск в записанном тексте всех «опасных мест» и объяснение их. Для понимания и закрепления сути искомых орфограмм необходимо выполнять с обучающимися некоторые практические действия. Например, на занятиях по дифференциации правописания предлогов и приставок целесообразно предоставить возможность ребятам выполнять действия относительно предметов и записывать полученные фразы, выясняя, что это: Мальчик (с)катился (с)горы. Ребята (по)бежали (по)дорожкам. Алина (про)читала (про)машины.
2. Следующим видом упражнений является списывание. Зачастую в школьной практике списывание не дается в «чистом» виде, оно сочетается с выполнением заданий грамматического характера. Это позволяет отработать применение орфографического правила. Кроме того, комплексные задания позволяют в единстве с орфографией решать и задачу развития речи. Ниже приведены примеры видов списывания: 
· Списывание со вставлением пропущенных букв, так называемое «письмо с дыркой».  Данное упражнение помогает в отработке нового материала, а также закреплению ранее изученных орфограмм; 
· Выборочное списывание. Оно заключается в списывании слов на конкретное правило, т. е на одну орфограмму.
· Списывание с подбором подходящих по смыслу слов из приведенных ниже. Данное упражнение способствует расширению активного и пассивного словарного запаса обучающихся.
· Восстановление деформированных предложений и текста. Это упражнение способствует развитию речи учащихся. 
· Коллективное решение кроссвордов и списывание из них полученных ответов, в которых есть закрепляемая орфограмма.
· Составление из имеющихся букв или слогов слов и списывание только тех слов, к которым применимо изученное правило. 
3. Диктант. В младших классах применимы данные виды диктантов: 
· Выборочный диктант. Данный вид диктанта предполагает запись только определённых слов или словосочетаний с изучаемой орфограммой.
· Предупредительный диктант. При записи этого диктанта обучающиеся сначала объясняют услышанные орфограммы, а затем записывают.
· Объяснительный диктант. Он следует после предупредительного диктанта и помогает проверить правильность написания слов с орфограммами уже после записи. 
· Свободный диктант. Этот диктант допускает для учащихся некоторую свободу в выборе слов при записи диктуемого текста, изменения структуры предложения. Диктуемый текст произносится сначала целиком, затем по частям. Записывается каждая часть после повторного её прочтения.
· Далее имеет место быть «письмо по памяти» или самодиктант. Учащиеся запоминают текст, воспринятый на слух или прочитанный в учебнике, затем пишут его самостоятельно. 
· Устный диктант. Учитель называет слова с изучаемой орфограммой или диктует словарные слова, в свою очередь, обучающиеся показывают правильную букву веером гласных или используют пальчиковую азбуку, которая способствует развитию мелкой моторики обучающихся, что непосредственно связано с их развитием речи.
·  Проверочный диктант. Это упражнение помогает выяснить уровень владения обучающимися только что изученных и ранее отработанных орфограмм.
4. Лексико-орфографические упражнения. Задания таких упражнений подразумевают работу над семантикой разбираемого слова.
Кроме этого, к лексико-орфографическим упражнениям относится работа со словарями, где учащиеся могут не только посмотреть написание слова, но и уточнить его значение, что способствует развитию активного и пассивного словарного запаса детей. С помощью этимологического словаря школьникам будет легче запомнить слова, написание которых нельзя проверить. Например, при изучении слова «винегрет» из словаря учащиеся узнают, что слово появилось в XVIII в. во Франции путем сложения двух слов vin «вино» и aigre «кислый», вместе «vinaigre» - соус из уксуса, что совсем не схоже с современным салатом. Вообще исконное французское слово означало приготовление разных соусов на основе уксуса и растительного масла. А в России упоминания о винегрете появились в XIX веке. Как гласит легенда, при царствовании Александра I на кухне у царя работал французский повар Антуан Карем. Увидев, как русские повара делают странный салат, просто смешивая все ингредиенты и затем поливая все уксусом, он удивленно спросил «Vinaigre?» (по-французски "уксус"), а те и ответили: «Винегрет! Винегрет!». Так в царском меню появилось новое блюдо, а затем оно перешло в народ и стало закуской, без которой не обходилось ни одно застолье.
5. Перфокарты. Работа с ними, помогает активизировать внимание учащихся на определенной орфограмме, что даёт возможность проверить свои знания в данной области орфографии. 
6. Мнемоника. Она помогают в запоминании трудных слов и увеличивают объём памяти за счёт образования искусственных ассоциаций. 
7. Дидактические пособия. Работа с пособиями помогает не только организовать сжатое закрепление или повторение изученного материала, но и знакомит учащихся с литературными произведениями, что способствует обогащению их активного и пассивного словарного запаса, а также воспитанию интереса к родному языку.
8. Творческие работы. К ним относятся изложения и сочинения. Они имеют чётко выраженную направленность на развитие речи учащихся, т. е. обогащение их словарного запаса и развитие навыков связной письменной речи. Чаще всего изложения и сочинения проводятся на заключительном этапе изучения орфографической темы, когда обучающиеся овладели правилом и научились его применять.
Что касается правил орфографии, то успешность в их овладении  зависит от интериоризация - способности к переводу внешних орфографических действий во внутренний план речи, способность к формированию умозаключений и логических выводов и постепенному их преобразованию во внутренние умственные действия. Формирование орфографических навыков невозможно без полноценного развития мнестических процессов, таких как запоминание, сохранение, способность к воспроизведению. 
Жуйков С.Ф. в своих работах подчеркивает важность «языкового чутья» в формировании и закреплении языковых навыков. Под термином «языковое чутье» подразумевается система языковых связей, которая предполагает наличие хорошо развитого фонематического слуха. Эта форма слуха формируется еще в дошкольном возрасте в процессе речевой деятельности. На формирование фонематического слуха направлены специальные упражнения, а также такие виды речевой деятельности, как говорение, аудирование. Ребенок, который в полной мере владеет «чутьем языка», способен быстро и эффективно овладевать морфологическими и синтаксическим конструкциями. 
В настоящее время выделяют разные принципы освоение орфографии и графики. Д. Н. Богоявленский [2] отмечает три основных принципа, лежащих в основе овладения орфографическими навыками: фонетический, морфологический и смысловой. В основе смыслового овладения графическими средствами лежит логическое осмысление речи. 
В соответствии с представлениями Д. Н. Богоявленского, существует три основных способа овладения орфографией [2]:
1. Способ применения межсловесных ассоциаций, в основе которого лежит процесс соотнесения звучащих единиц речи, отдельных звуков с буквами. Данный способ основан на таких мыслительных операциях, как анализ и синтез. 
2. Запоминание звуко-артикуляционного образа слова, при котором ребенок запоминает графический состав слова и соотносит его со звуками. В основе данного метода лежат, в первую очередь, мнестические процессы. 
3. Решение орфографических задач с опорой на правила, установленные формы, алгоритмы написания. В основе данного метода лежит мышление, а также наблюдение, восприятие, способность формировать закономерности и умозаключения и способность пошагово им следовать. 
Орфографический навык во многом зависит от умения конструировать слова и предложения, а также от умения выбирать правильные словоформы [15]. Данный процесс можно представить тремя этапами.
На первом этапе формируется система суждений и умозаключений, усваиваются грамматические признаки словоформ и способы их передачи на письме. Характерные признаки распространяются на всю группу орфограмм, которые контролируются данным типом правописания. Все действия на данном этапе находят себе теоретическое обоснование. 
На втором этапе орфограммы воспринимаются в сокращенном варианте, эффективные приемы закрепляются. Важная роль отводится анализу правописания по заданной схеме. При этом речь приобретает ситуативный характер. Скорость выполнения данного этапа зависит от того, насколько четко выработан алгоритм написания, и насколько точное теоретическое обоснование было получено на предыдущем этапе. Также важно, чтобы у ребенка сформировались устойчивые ассоциативные связи, теоретическое обоснование перешло на практический уровень. 
Третий этап представляет собственно реализацию закрепленного орфографического навыка, его дальнейшее закрепление. На этом этапе важно, чтобы у ребенка было постоянное наглядное подкрепление. При этом формируется прочная ассоциативная связь между теоретически обоснованными формами и практической реализацией орфографического навыка [13].
Д.Н. Богоявленский писал, что закрепление навыка не является окончательным этапом его формирования. Он отмечал важность автоматизации навыка, то есть, доведение его до такого уровня выполнения, при котором сознательный контроль со стороны мышления отсутствует. При этом мыслительные операции существенно сокращаются и переходят на второстепенный план. В первую очередь, сокращается этап теоретического обоснования навыка. После этого сокращается этап оперативных суждений. Ребенок обладает способностью объединять и обобщать частные действия в более простые, в связи с чем, резко расширяются границы переноса. Приемы выполнения действия на этом этапе значительно совершенствуются. Ребенок осознанно и рационально отбирает наиболее эффективные способы решения орфографических задач [2].

1.2. [bookmark: _Toc84949130]Дизорфография как специфическое нарушение письма

В современных исследованиях разграничивают понятия дизорфографии и дисграфии, указывают на различие специфики и этиологии данных нарушений письменной речи. Своеобразным прорывом в решении данной проблемы стала работа О.Б. Иншаковой и А.А. Назаровой. Они провели четкую границу между дисграфическими и дизорфографическими ошибками. В частности, для выявления дизорфографии, прежде всего, необходимо исключить ошибки, связанные с нарушением реализации фонематического принципа письма, в сильной позиции в слове.
Известный  отечественный психиатр, логопатолог, нейропсихолог, доктор психологических наук, кандидат медицинских наук, вице-президент Ассоциации логопатологов Санкт-Петербурга А. Н. Корнев [7] под дизорфографией понимает особую категорию стойких нарушений письма, проявляющихся в неспособности освоить орфографические навыки, несмотря незнание соответствующих правил. В свою очередь, И.В. Прищепова рассматривает дизорфографию, как стойкую и специфическую несформированность усвоения орфографических знаний, умений и навыков, обусловленную недоразвитием ряда неречевых и речевых психических функций [19].
Признаки этой патологии у младших школьников носят полиморфный характер. Исходя из вышесказанного, дизорфография проявляется в следующих вариантах: либо ребёнок неточно знает и формулирует правила по русскому языку, либо он испытывает трудности освоения, и применения этих правил.
Данная проблема может проявляться как изолированно, так и в нерезко выраженном общем недоразвитии речи, в сочетании с нарушениями письменной речи.
Обучающиеся младших классов с дизорфографией имеют ряд не сформированных неречевых психических функций: операционные компоненты словесно-логического мышления (анализ, синтез, сравнение, отвлечение, абстрагирование, классификация, систематизация), речеслуховая память. Отмечается неустойчивость внимания (недостаточность его концентрации), трудности как переключения с одного вида деятельности на другой, так и выработки алгоритма орфографических действий. Кроме того, отмечается недостаточный уровень речевых функций: ограниченный объем и недостаточность актуализации словаря, низкая познавательная активность к языковому оформлению речи, неумение сравнивать звуковые единицы речи, дифференцировать лексическое и грамматическое значение, низкий уровень усвоения грамматических закономерностей. У детей не сформированы морфологические обобщения, навыки оперирования грамматическими категориями (род, склонение, спряжение и др.), нарушен языковой анализ и синтез (фонематический, слоговой, анализ предложения на слова). 
Дизорфографию следует разделить на три вида:
1. Морфологическая - стойкие и множественные ошибки, проявляющиеся при написании орфографически сложных слов. Выражается в виде того, что обучающийся не может выделить нужную орфограмму и применить к ней изученное правило. Чаще всего это видно в работах на такие изученные правила, как правописание безударных гласных, непроизносимых и удвоенных согласных.
2. Синтаксическая - данные ошибки возникают при определении и обозначении связей в предложении. Выражается это в виде неумения правильно расставить знаки препинания между частями и отдельными членами предложения.
3.  Смешанная - имеют место систематические грамматические и пунктуационные ошибки, которые не исчезают самостоятельно.
В современном русском языке выделяют более 120 ошибок. Исходя
из этого, ошибки следует подразделить по степеням выраженности:
1. Легкая степень. В работах школьников имеют место быть орфографические ошибки в количестве 10-25%. Обучающийся справляется с большинством упражнений и заданий на оценку выше среднего, с остальными – на среднем и высоком уровне.
2. Средняя степень. Количество ошибок на письме составляет 25%-35%. Обучающийся выполняет большую часть заданий на среднем уровне.
3. Тяжелая степень. Обучающийся допускает от 35% до 60% и более ошибок. Свыше половины предъявляемых заданий оцениваются низкой оценкой или оценкой ниже среднего.
В современной практике существует определенная работа, осуществляемая логопедом на занятиях, которая охватывает такие направления как: 
· Совершенствование фонетико-фонематических компетенций. Здесь уточняется звукопроизношение, происходит развитие слуховой дифференциации фонем, слогового анализа и синтеза, а также совершается работа над ударением. Благодаря этой работе обучающийся овладевает звуко-буквенным анализом слова.
· Расширение лексики. На данном этапе происходит обогащение словарного запаса ребенка, уточнение семантики слов, формирование навыков оперирования лексическими единицами в процессе речи. 
· Усвоение грамматических норм. Этот этап предполагает изучение основных характеристик частей речи: род, число, склонение, спряжение, время, лицо. Данная работа поможет на этапе словообразования.
· Работа над словообразованием. Происходит работа в усвоении моделей словообразования. Ребенок понимает, что образование новых слов происходит с помощью приставок, суффиксов, а с помощью окончаний слово меняет форму. В ходе занятий логопед акцентирует внимание на умение выделять общий корень у родственных слов. 
· Развитие синтаксических представлений. На занятиях осуществляется работа с предложением: определение его структуры, выделение главных и второстепенных членов, расстановка знаков препинания.
· Развитие орфографического самоконтроля. Этот этап включает в себя закрепление орфографических правил, развитие орфографической зоркости с применением изученных правил.
Параллельно с коррекцией дизорфографии проводится работа по развитию когнитивных функций: речеслуховой и зрительной памяти, внимания, языкового мышления, аналитико-синтетической деятельности. Выше перечисленные психические процессы играют существенную роль в усвоение основных принципов письма, поскольку способствуют формированию самоконтроля в рамках учебной деятельности.
Для того, чтобы работа по устранению дизорфографии была успешной, необходимо проводить работу комплексно: педагогом, логопедом, психологом и родителями. Чем своевременно, систематично и спланировано будет организована помощь, тем лучше будет результативность работы по преодолению дизорфографии и успешное освоение школьной программы.
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[bookmark: _Toc84949132]2.1. Организация исследования состояния орфографических навыков у младших школьников с нарушением письма

Изучение состояния орфографических навыков  младших школьников проходило с помощью использования методики Р. И. Лалаевой и И. В. Прищеповой «Выявление дизорфографии у младших школьников». С этой целью были изучены по три письменных работы обучающихся 3-4 классов с нарушениями письма.
 Словарный диктант проводился согласно традиционной методике. Методика проведения. Учитель медленно и выразительно читает каждое слово по два раза, первый раз для восприятия и понимания, второй - для записи. Темп проговаривания словарных слов сориентирован на темп работы не очень торопливого ученика, для того, чтобы все обучающиеся успели записать. После написания всех слов, учитель диктует весь диктант заново, с целью проверки обучающимися своих работ. Самопроверка.
Слуховой диктант. Методика проведения. Учитель читает диктант полностью, в это время обучающиеся слушают текст. После ознакомительного прочтения всего текста -  следует чтение его по предложениям, и запись школьниками. Наконец, при финальном прочтении текста, ученики проверяют написанное и исправляют ошибки.
Контрольное списывание. Методика проведения. Текст читается вслух учителем, затем - учащимися. Затем выполняется проверка понимания прочитанного (задаются 2-3 вопроса по содержанию текста). После этого происходит повторение правил списывания. Следующим шагом осуществляется самостоятельная запись текста учащимися. Самопроверка. 
Приведем список изученных правил орфографии и пунктуации, не правильное следование, которым засчитывалось испытуемым как ошибка.
1. Заглавная буква в начале предложения.
2. Правописание слов с безударной гласной (проверяемой ударением)
3. Правописание слов с безударной гласной (непроверяемой ударением)
4. Правописание парных глухих и звонких согласных
5. Разделительный мягкий знак
6. Правописание предлогов со словами
7. Правописание парных глухих и звонких согласных
8. Правописание безударных падежных окончаний имён существительных
По итогам анализа трех письменных работ выводился уровень состояния орфографических навыков.
Критерии оценки уровня состояния орфографических навыков в  каждой письменной работе:
· достаточный – обучающийся допускает ошибки, но все самостоятельно замечает и исправляет, может не заметить 1 ошибку;
· удовлетворительный уровень – обучающийся с самокоррекцией не замечает 2-3 орфографических ошибки;
· минимальный - обучающийся даже с самокоррекцией не замечает 4-5 орфографических ошибки;
· неудовлетворительный уровень - обучающийся даже с самокоррекцией не замечает 6 и более орфографических ошибок;
На основе полученных данных по уровням состояния орфографических навыков выявлялись младшие школьники с дизорфографией.
Критерии выявления дизорфографии по уровню состояния
орфографических навыков:
· нет дизорфографии: ребенок достиг достаточного или удовлетворительного уровней состояния орфографических навыков; 
· группа риска по возникновению дизорфографии: у ребенка определяется минимальный уровень состояния орфографических навыков;
· дизорфография: у ребенка определяется неудовлетворительный уровень состояния орфографических навыков;
[bookmark: _Toc84949133]2.2 Результаты исследования работ обучающихся 3-4 классов с дизорфографией

В рамках исследования орфографических ошибок младших     школьников 3-4 классов, нами проводился анализ продуктов их деятельности. В исследовании приняли участие 10 человек, у каждого из которых мы изучили по 3 письменных работы. Всего нами проанализировано 30 работ.
При анализе диктанта мы выявили следующие ошибки:
· заглавная буква в начале предложения;
· правописание разделительного ь знака;
· правописание слов с безударной гласной, проверяемой ударение
· правописание слов с безударной гласной, непроверяемой ударением;
· правописание падежных окончаний имен существительных;
· правописание парных согласных;
Анализ  данных, полученный в ходе изучения диктантов группы младших школьников 3-4 класса с нарушением письменной, речи представлен в диаграмме 2.1.

Диаграмма 2.1. Результаты написания слухового диктанта.
Исходя из полученных данных, мы выяснили, какие ошибки допускают обучающиеся 3-4 классов при написании диктанта. Наиболее частой ошибкой стало правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением. Такая ошибка была допущена в восьми работах из десяти, что составило 29% всех ошибок. 
Правописание безударных гласных в корне слова является одной из актуальных проблем в начальной школе.	Анализ усвоения обучающимися данной орфограммы показывает, что ошибки могут быть самыми разнообразными по своему характеру. Возможными причинами, вызывающими их появление, являются с одной стороны, неумение найти слово, к которому нужно применить правило. Например, у одного обучающегося эта ошибка проявится, потому что он не может выделить безударную гласную в слове, из-за того, что плохо сформирован или вовсе не сформирован навык постановки ударения. У другого, потому что  не владеет навыком морфемного анализа слова, т. е.  не может найти морфему, в данном случае корень, в котором пишется безударная гласная. 
С другой стороны, неумение пользоваться правилом на практике. Например, ошибка может возникнуть потому, что в словарном запасе обучающегося нет проверочного однокоренного слова, либо ученик подбирает для проверки однокоренное слово на основе ложной аналогии. 
Следующей орфограммой, которая была допущена в диктантах, является правописание безударной гласной в корне слова, непроверяемой ударением – словарные слова. Такие ошибки встретились в 7 из 10 работ, что составило 24 % всех ошибок. Причиной выполнения данной ошибки может являться трудность в усвоении словарных слов. Учебный процесс построен таким образом, что при знакомстве со словарными словами ребенку отводится, как правило, пассивная роль: слово предъявляется и анализируется самим учителем, ученик всего лишь записывает слово в тетрадь, в лучшем случае в словарь, и заучивает его. Однако механическое заучивание слов утомляет и не формирует интерес к языку. Так  построена и работа над ошибками. Простое выписывание словарных слов из текста не эффективно в данном виде работы. 
Третьим видом орфограмм являлось правописание падежных окончаний в именах существительных. Анализ диктантов показывает, что  50% группы обучающихся 3-4 классов допускают ошибки в падежных окончаниях существительных. Данная орфограмма составила 17% всех ошибок. В современной педагогике существуют приёмы работы над ошибками этого типа, но по причине бессистемности их использования, недостаточного объёма тренировочных упражнений автоматизация грамотного письма у обучающихся не происходит.
	Следующими орфографическими ошибками в работах обучающихся 3-4 классов являлись написание слов с парными согласными, разделительным мягким знаком и, написание заглавной буквы в начале предложения.
Каждая из перечисленных ошибок встречалась в 10 % всех работ. Что касаемо правописания парных согласных, почему же все - таки происходят ошибки? Обучение правописанию парных согласных представляет определённые трудности в начальной школе. Каждому учителю хорошо знакома ситуация, когда после изучения правила правописания парных согласных, обучающиеся  успешно выполняют задания на вставку пропущенных букв, но допускают ошибки в собственном тексте. Умение выполнять задание по образцу не доведено до навыка самостоятельного подбора проверочного слова, чтобы не допустить ошибку. 
										Таблица 1.
	Ф.И.
	Шатаева
Вероника
	Яковлев
Илья
	Федотов
Владислав
	Протасов
Егор
	Амбросова
Анна
	Иванов
Денис
	Кудашев
Сергей
	Байшев
Артур
	Низовцева
Мария
	Колдушко
Ярослав

	Кол-во 
ошибок
	5
	3
	8
	9
	10
	4
	7
	5
	1
	7



Распределение обучающихся по уровням:
· достаточный уровень показала Низовцева Мария;
· удовлетворительный уровень показал Яковлев Илья;
· минимальный уровень показали Шатаева Вероника, Иванов Денис, Байшев Артур;
· неудовлетворительный уровень показали Федотов Владислав, Амбросова Анна, Кудашев Сергей, Колдушко Ярослав, Протасов Егор.
Исходя из вышесказанного, делаем вывод, при выполнении ошибок на письме  - орфографические правила  русского языка либо заучены механически и понимание отсутствует, либо не учатся совсем, что свидетельствует о ненадлежащем контроле со стороны родителей. Поэтому при написание слов, в опасном месте происходит ошибка, которую ученик ни может не сделать.
Следующим шагом мы проанализировали списывание. В работах младших школьников 3-4 классов имели место быть следующие виды орфографических ошибок:
· правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением;
· заглавная буква в начале предложения;
· правописание безударной гласной в корне слова, непроверяемой ударением;
· разделительный ь знак;
Анализ  данных, полученный в ходе изучения списывания группы младших школьников 3-4 класса с нарушением письменной, речи представлен в диаграмме 2.2.								  
Диаграмма 2.2.Результаты выполнения списывания.
Анализ диаграммы 2.2 показывает, что по сравнению со текстовым диктантом, в списывании было допущено меньшее количество орфографических ошибок. Ошибки на правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением допустили при диктанте 8 человек, при списывании 7. Это связано с методикой проведения заданий. При написании  текстого диктанта обучающиеся опирались в основном на фонематические процессы, при списывании, школьникам предоставлялась возможность сравнивать написанное с образцом. Ошибки на правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением допустили при написании диктанта 8 человек, при списывании 7 человек. Ошибки, связанные с написанием словарных слов при написании диктанта допустили 7 человек, при списывании 2 человека. Ошибки по написанию разделительного мягкого знака, заглавной буквы в диктанте допустили по 3 человека на каждую орфограмму, при выполнении списывания ошибка на орфограмму разделительный мягкий знак 2 человека, на орфограмму заглавная буква – 1 человек. Не все дети смогли успешно справиться со списыванием, это обусловлено несформированностью навыков самоконтроля.
										Таблица 2.
	Ф.И.
	Шатаева
Вероника
	Яковлев
Илья
	Федотов
Владислав
	Протасов
Егор
	Амбросова
Анна
	Иванов
Денис
	Кудашев
Сергей
	Байшев
Артур
	Низовцева
Мария
	Колдушко
Ярослав

	Кол-во 
ошибок
	3
	1
	1
	4
	4
	0
	0
	8
	5
	6



Распределение обучающихся по уровням:
· достаточный уровень показали: Иванов Денис, Кудашев Сергей, Яковлев Илья, Федотов Владислав;
· удовлетворительный уровень показала Шатаева Вероника;
· минимальный уровень показали: Протасов Егор, Амбросова Анна, Низовцева Мария;
· неудовлетворительный уровень показали: Колдушко Ярослав, Байшев Артур.
Анализ данных, полученных в ходе изучения работ по написанию словарного диктанта у обучающихся 3-4 классов с нарушениями письменной речи.
Результаты представлены в диаграмме 2.3.

          Диаграмма 2.3 Результаты написания словарного диктанта.
На диаграмму вынесены фамилии и имена обследуемых обучающихся 3-4 классов с нарушением письма. При выполнении диктанта было заявлено 12 слов, которые нужно было воспроизвести безошибочно. Не все обучающиеся справились с поставленной задачей. Одной из причин ошибок  написания словарных слов можно назвать  ненадлежащий контроль со стороны родителей.
Распределение обучающихся по уровням:
· достаточный уровень показали Кудашев Сергей и Шатаева Вероника;
· удовлетворительный уровень показал Иванов Денис;
· минимальный уровень (группа риска) показали Амбросова Анна, Яковлев Илья, Федотов Владислав;
· неудовлетворительный уровень показали Низовцева Мария, Колдушко Ярослав, Байшев Артур, Протасов Егор.
Исходя из анализа результатов трех работ: текстового диктанта, контрольного списывания, словарного диктанта мы выявили группу детей с дизорфографией. А именно это: Амбросова Анна, Байшев Артур, Колдушко Ярослав, Протасов Егор. 
[bookmark: _Toc84949134]2.3. Рекомендации по коррекции дизорфографии младших школьников 3-4 классов

Работу по коррекции дизорфографии логопеду предлагаем проводить комплексно в трех направлениях: 
1) Коррекционная работа на логопедических занятиях; 
2) Методическая работа с учителем; 
3) Работа с родителями. 
Логопедическая работа в первом направлении предполагает проведение специальных групповых логопедических занятий с детьми, имеющими дизорфографию по 2 раза в неделю. На этих занятиях детям коллективно и индивидуально будут даваться специальные упражнения на изученные правила. 
Логопедическая работа во втором направлении предполагает выдачу методических рекомендаций логопеда учителям для проведения коррекционно-развивающей деятельности на уроках русского языка в рамках осуществления индивидуально-дифференцированного подхода к младшим школьникам с дисграфией. Для этого в качестве самостоятельной работы, в то время, когда остальные ученики выполняют ее в тетради таким детям, рекомендуется учителю давать выполнять самостоятельные упражнения предварительно на карточках с последующей доработкой в тетради в домашних условиях. В таком случае, дети перед записью смогут предварительно выполнить работу на карточке, поставив нужную орфограмму в слова, а потом переписав все в тетради.
Логопедическая деятельность логопеда с родителями. Наряду с традиционными формами работы, такими как индивидуальное и коллективное консультирование и другие, мы предлагаем родителям проведение домашних занятий по дописыванию классных работ под руководством родителей, когда письменные упражнения, в соответствии с изученными правилами орфографии выполняются дома по тем карточкам, что делали в классе с учителем. Приведем образцы упражнений, которые можно использовать как на логопедических занятиях, так в классе с учителем, так и дома с родителями.
Ударение
Задание 1. Поставь в словах ударение и выбери нужное.
- Подчеркни слово с ударением на первом слоге: морковка мама пенал гранат
- Подчеркни слово с ударением на втором слоге: мыло велосипед цветок малина
- Подчеркни слово с ударением на третьем слоге: пылесос облако крыжовник ложка
Задание 2. Найди в каждой строчке слово, в котором ударение не ставится.
- перила, пуля, сон, майка
- ёлка, мороз, окно, дождь
Задание 3. Поставь ударения. Подчеркни «лишнюю» пару слов. 
- красные гвоздики — маленькие гвоздики
- цветок ирис — конфета ирис
- старинный замок — железный замок
- девичья коса — песчаная коса
«Безударный гласный в корне слова, проверяемый ударением»
Задание 1. Вставь пропущенные буквы, подбирая проверочные слова. Подчеркни строчку, в которой во всех словах пишется А.
- отр...cль, сокр..щать, р...скошный
- предст...влять, предназн..чение, дек...рация
- пригл...шать, уг...сать, выр...сти
- д..роженька, ф..нтазия, л...боратория
Задание 2. Запиши, заменив одним словом.
- Холодное время года –
- Капельки влаги на траве –
- Ночная птица –
- Домик крота –
- Мальчик, который учится в школе –
Задание 3. Выпиши только те слова, в которых безударную гласную
в корне можно проверить.
Звезда, шары, свеча, снегурочка, лисёнок, бельчонок, часы, сова, колокольчик, снежинка, снеговик, грибок, флажок, огоньки, морозец, ковёр, осина, пальто, кроты, пенал, пекарня, варенье, ворона, машина, полевой.
Задание 4. Подбери однокоренные слова с безударным гласным в корне, являющиеся другой частью речи.
Корм – … (глагол)
Ночь – … (имя прилагательное)
Скрип – … (глагол)
След – … (глагол)
Косит – … (имя существительное)
Горы – … (имя прилагательное)
Шалость – … (глагол)
Задание 5. Подчеркни слова, в которых надо проверить безударную гласную. Обведи в этих словах гласные, которые пишутся не так, как слышатся.
Денёк, щука, воздух, болеть, косы, врач, моржи, звонок, дальний, волчата, язык, конюшня, места, плоды, стрела, совёнок, зерно, плясать.
Разделительный мягкий знак
Задание 1. Найди и исправь ошибки.
Листя, борьба, счастье, печене, солови, тучка, лдина, письмо, Колья, осен, Петка, воробьи, речька, судьба, ночьной, яблонка, гостья, печка, ручи, апрел, тетрадь, албом.
Задание 2. Распредели слова в два столбика (разделительный ь и ь для смягчения согласного):
Хлоп..я, счаст..е, в..юга, учител..ница, мал..чик, пал..то, бел..ё, мурав..и, гост..я, дерев..я, огон..ки, пис..мо, обез..янка, дожд...
Задание 3. От данных слов образуй новые с разделительным мягким знаком.
Семь – семья
Гроздь -___________________________
Гость -____________________________
Сват - ____________________________
Задание 5. Составь предложения с данными словосочетаниями, подчеркни орфограмму разделительный ь знак.
Выпал ночью, пушистые хлопья, легли на скамью, старые пни, чьи дома, друзья Петя и Алёша, новые лыжи.
Парные согласные
Задание 1. Запиши, в скобках укажи проверочные слова.
Ни…ший, доро…ка, сколь…кий, репорта…, развя…ка, ро…ки, ре...ьба, насме…ка, но…ти, оши…ка, лё…кий, лоша…ка, чу…кий, пиро…ки, свя…ка, селё…ка, сторо…ка, серё…ка, про…ьба, бума…ка, пол…ти, не…ти, сапо…ки, выши…ка, моско…ский.
Задание 2. Подчеркните буквы, которые пары не имеют.
з Д л Б Ж Щ В г
ш х т п Ц с К ч Ф
Задание 3. Спиши, встав пропущенные буквы.
Ле(г,к)кий моро(з,с). Мя(г,к)кий сне(г,к) замел тро(б,п)ки и доро(ж,ш)ки.
Наш са(д,т) побелел. Дере(в,ф)ца нарядились в белые шу(б,п)ки. 
Я вышел погулять и зале(з,с) в наш овра(г,к). Сне(г,к) в овраге покрыл хру(б,п)кий нас(д,т). На дне оврага кре(б,п)кий ле(д,т). Это замер(з,с) ручеек.
Задание 4. Прочитай стихотворение. Подчеркни орфограмму «Проверяемые парные согласные в корне слова». 
Снег да снежные узоры, 
В поле - вьюги разговоры, 
Холод, полутьма.
День - коньки, гора, салазки, 
Вечер - бабушкины сказки.
Вот она - зима! 
Задание 5. Найди лишнее. Укажите слово с пропущенным глухим согласным в корне:
 деревя_ка; 2) коври_ка; 3) ре_ба; 4) доро_ка 
 сма_ка; 2) сва_ьба; 3) ре_кий; 4) про_ьба 
Укажите слово с пропущенным звонким согласным в корне: 
 моло_ьба; 2) стру_ка; 3) ко_ьба; 4) жу_кий. 
 ше_ство; 2) варе_ка; 3) филосо_ский; 4) жени_ьба. 
Непроизносимые согласные
Задание 1. Подчеркни слово с непроизносимой согласный. 
 опас__ный вкус__ный свис__ну 
 чес_ный звёз_ный яс_ный 
 прекрас_ный грус_ный доблес_ный 
 сер_це пос_ный парус_ный
Задание 2. Подчеркни строчку, в которой все слова написаны с ошибками.
- праздник, грусный, властный
- здравствуй, окрестность, яростный
- звёзный, скоросной, сонце
- прелестный, красный, лесница
Задание 3. Найди и исправь ошибки.
Ненасным поздним вечером с грусным чуством смотрели мы в окно.
На празник мама испекла гиганский вкустный пирог по извесному только ей рецепту.
Задание 4. Вместо слов, данных в скобках, напишите слова, которые
отвечают на вопросы какой? какая? Подчеркните непроизносимые согласные.
(Честь) поступок, (доблесть) воин, (радость) праздник, (поздно) вечер, (ненастье) погода, (грусть) вид, (счастье) находка, (уста) ответ, (место) житель, (прелесть) цветок, (ярость) ветер.
Задание 5. К словам с непроизносимыми согласными подберите проверочные слова. Напишите, подчеркните непроизносимые согласные.
Сердце, радостный, поздно, местность, солнце, известный, звездный, свистнуть, тростник, грустный, ненастный.






















[bookmark: _Toc84949135]ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Проблема нарушений письменной речи у обучающихся начальной школы является актуальной в современном мире, потому что количество детей с речевыми нарушениями ежегодно растет. Многие отечественные ученые Лалаева Р.И.,  Корнев А.Н., и др., изучая дизорфографию, определяют ее как стойкую и специфическую несформированность усвоения орфографических знаний. Эта проблема оказывает непосредственное влияние как на весь учебный процесс, так и на речевое развитие и формировании ряда функций неречевого характера. Основная задача по коррекции письменной речи ложится на плечи школьного логопеда. Для того чтобы логопедическая работа была качественной и эффективной, необходимо вовремя выявить данные нарушения, точно определить их патогенез, и отграничить дизорфографию от ошибок письма другого характера, например, дисграфии. Достичь наилучшего результата невозможно только на занятиях с логопедом, необходима совместная работа с учителем на уроках. 
В написании работы, перед нами стояла определенная цель - изучить состояния орфографических навыков у младших школьников с нарушением письма, предложить рекомендации по коррекции у них дизорфографии. 
В рамках работы, нами были подобраны упражнения, как рекомендации для учителей начальных классов, логопедов по коррекции дизорфографии у младших школьников 3-4 классов.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Результаты изучение состояния орфографических навыков в трех письменных работах младших школьников с нарушением письма

	Ф.И. ребенка
	Количество орфографических ошибок
	Всего ошибок в 3 письменных работах
	Уровень
	Вывод

	
	Словарный диктант
	Текстовый диктант
	Контрольное
списывание
	
	
	

	Шатаева Вероника
	1
	5
	3
	8
	Удовл.
	Нет
дизорф.

	Яковлев 
Илья
	4
	3
	1
	8
	Удовл.
	Нет
дизорф.

	Федотов
Владислав
	5
	8
	1
	14
	Миним. 
	Группа
риска

	Протасов
Егор
	10
	9
	4
	23
	Неуд.
	Дизорф.

	Амбросова
Анна
	4
	10
	4
	18
	Неуд
	Дизорф

	Иванов
Денис
	2
	4
	Нет ошибок
	6
	Удовл.
	Нет
дизорф.

	Кудашев Сергей
	Нет ошибок
	7
	Нет ошибок
	7
	Удовл.
	Нет
дизорф.

	Байшев Артур
	8
	5
	8
	18
	Неуд.
	Дизорф.

	Низовцева
Мария
	6
	1
	5
	12
	Миним.
	Группа
риска

	Колдушко
Ярослав
	6
	7
	6
	19
	Неуд.
	Дизорф.

	Средний кол-во
	4,6
	5,9
	3,2
	13,3
	
	



Среднее количество орфографических ошибок в письменных работах испытуемых

	Количество орфографических ошибок

	

	Словарный диктант
	Текстовый диктант 
	Списывание

	4,6
	5,9
	3,2



Распределение младших школьников по уровню состояния орфографических навыков

	Абс. количество детей с разными уровнями состояния орфографических навыков

	Достаточный
	Удовлетворительный
	Минимальный
	Неудовлетворительный

	0
	40%
	20%
	40%







Столбец1	правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением
58%
 правописание безударной гласной в корне слова, непроверяемой ударением
17%
 заглавная буква в начале предложения
8%
Разделительный ь знак
17%

-       правописание безударной гласной в корне слова, проверяемой ударением;	 правописание безударной гласной в корне слова, непроверяемой ударением;	-       заглавная буква в начале предложения;	Разделительный ь знак	7	2	1	2	Количество ошибок	
Шатаева Вероника	Яковлев Илья	Федотов Владислв	Протасов Егор	Амбросова Анна	Иванов Денис	Кудашев Сергей	Байшев Артур	Низовцева Мария	Колдушко Ярослав	1	4	5	10	4	2	0	8	6	6	Колличество детей	заглавная буква в начале предложения
10%

правописание разделительного ь знака
10%

 правописание слов с безударной гласной, проверяемой ударение
29%

правописание слов с безударной гласной, непроверяемой ударением
24%
 правописание падежных окончаний имен существительных
17%

правописание парных согласных
10%

правописание предлогов со словами;
12%

правописание приставок со словами
3%


заглавная буква в начале предложения	правописание разделительного ь знака	 правописание слов с безударной гласной, проверяемой ударение	правописание слов с безударной гласной, непроверяемой ударением;	 правописание падежных окончаний имен существительных;	правописание парных согласных	3	3	8	7	5	3	2
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