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ВВЕДЕНИЕ.

Ребенок наделен великими возможностями, и если мы действительно стремимся к преобразованию общества, целью обучения должно стать развитие творческих способностей.

М. Монтессори.


Реализация планов долгосрочного развития экономики и социальной сферы Российской Федерации, обеспечивающих рост благосостояния граждан, требует инвестиций в человеческий капитал. Успешность таких планов зависит от того, насколько все участники экономических и социальных отношений смогут поддерживать свою конкурентоспособность. В условиях глобального рынка, в котором участвует и Россия, качества востребованы не только отдельными гражданами,  но целыми творческими коллективами, предприятиями и регионами. Эти обстоятельства и определяют инвестиционный характер вложения в образование.


Сильная и известная на весь мир советская система образования была создана для решения проблем трансформации аграрного общества в индустриальное. Оно давалось надолго и предназначалось для обеспечения бесперебойной профессиональной деятельности человека в какой-либо одной отрасли или сфере деятельности на протяжении всей жизни. Теперь же в эпоху быстрой смены технологий должна идти речь о формировании принципиально новой системы непрерывного образования, предполагающее постоянное обновление, индустриализацию спроса и возможностей его удовлетворения. Причём  ключевой характеристикой такого образования становится не только передача знаний и технологий, но и формировании творческих компетентностей, готовности к переобучению в течение всей жизни. 


Система образования в нашей стране, как и в любой другой, призвана способствовать реализации основных задач социально – экономического и культурного развития общества. Глобальные финансово - экономические трудности текущих лет указывают нам на значимость укрепления независимости отечественной экономики. Это обеспечивается способностью предприятий конкурировать на мировых рынках, осваивать новые и новые сферы деятельности, осуществлять переход от сырьевой экономики к экономике с высокоразвитым производством с передовыми технологиями разработанными на научной основе, укрепить обороноспособность страны. 


Для достижения таких результатов нам необходимо перенастроить систему образования на освоении современных компетентностей, отвечающих общемировым требованиям к человеческому капиталу, обеспечивающих консолидацию российского общества ради решения новых амбициозных задач. Именно школа и вуз готовят человека к активной деятельности в разных сферах экономической, культурной, политической жизни общества. Поэтому роль школы как базового звена чрезвычайно важна. Способность образовательного учреждения достаточно гибко реагировать на запросы общества, сохраняя при этом накопленный положительный опыт, имеет очень большое значение. 


Сегодня современная школа призвана не только формировать высокий уровень общеобразовательной подготовки учащихся, но и развивать такие важные личностные качества как самостоятельность, инициатива, творческая активность. Образование должно соответствовать целям опережающего развития. Необходимо изучать не только достижения прошлого, но и те способы и технологии, которые пригодятся в будущем. Ребята должны быть включены в исследовательские проекты, творческие занятия, спортивные мероприятия, в ходе которых они научатся изобретать, понимать и осваивать новое, быть открытыми и способными выражать собственные мысли, уметь принимать решения и помогать друг другу, формировать интересы и осознавать возможности.

Ученик, обладающий высокой культурой мышления, способностью к творчеству может оперативно соединить знания с практической деятельностью, применяя их в новых условиях. Для него важно уметь ориентироваться в мире специальностей и профессий понимать экономические, политические, социальные и другие закономерности развития общества. В этой связи при организации учебно-воспитательного процесса учителю важно опираться на потребность и интересы учащихся. Что позволяет оптимально использовать в этих целях возможности инвариантно – вариантных компонентов базисного учебного плана. Особое внимание должно быть сосредоточено на системе поддержки талантливых детей организации их досуга, отдыха, внедрению новых здоровьесберегающих технологий, обеспечение индивидуального психолого-педагогического сопровождения каждого обучающегося. 


Важная роль в современных условиях отведена учителю, деятельность которого призвана носить прогностический опережающий характер в соответствии с запросами общества. Нашей школе требуются учителя, глубоко владеющие психолого-педагогическими знаниями и понимающие особенности развития школьников, являющиеся профессиональными в других областях деятельности, способнее помочь ребятам найти себя в будущем стать самостоятельными, творческими и уверенными в себе людьми. Чуткий, внимательный, восприимчивый к интересам школьников, открытый ко всему новому учитель – ключевая особенность современной школы. Он должен организовать учебно-воспитательную работу таким образом, чтобы предоставить ученику разумную свободу в выборе целей, способов учебной деятельности. Это значит, что ученик приобретает знания и умения, необходимые ему для преодоления стихийности в формировании творческой активности и ее основных компонентов; самостоятельности, познавательного интереса, общеучебных  умений, способствующих успешному достижению целей его творческой деятельности.  

В этой ситуации организация деятельностно-развивающего, личностно-ориентированного обучения с более широкой автономией учеников, проходящая в атмосфере сотрудничества и сотворчества нуждается в более эффективных методах деятельности.

В работе предусмотрен целый комплекс поэтапно развивающихся заданий различного типа, предусматривающих действия учителя по анализу и решению педагогических ситуаций, связанных с решением проблемы развития творческой активности учащихся.

В основу работы положены следующие идеи;

· Включение учащихся в творческий процесс;

· Осмысление, проблемы творческого процесса на уроках;

· Управление развитием творческой активности учащихся.

Это требует от ученика определенных конструкторско-проектировочных умений, которыми нужно целенаправленно овладевать уже в школе.

Актуальность данной проблемы обусловлена возрастающей ролью активизации творческой деятельности личности в современных условиях, необходимостью внедрения в практику школы новых педагогических технологий позволяющих развивать творческий потенциал учащихся.

Сегодня в школе мы формируем личность, которая должна быть готова к освоению и внедрению в практику новых педагогических технологий, позволяющих успешно решать задачи развития творческого потенциала в своей будущей профессиональной жизни. Подготовка такой личности должна начинаться в школе, с возможностью дальнейшего переобучения.

· Цель исследования – формирование условий, способствующих творческой деятельности учащихся.

· Объект исследования – учебно-воспитательный процесс на уроках технологии.

· Предмет исследования – условия и факторы, стимулирующие активизацию творческой деятельности учащихся.

В основу исследования положена гипотеза – применение комплексных заданий на уроках технологии (в том числе проектная деятельность) активизирует творческую деятельность учащихся и способствует формированию знаний, умений и навыков, учащихся в разных сферах трудовой деятельности.

В соответствии с поставленной целью и гипотезой были определены задачи исследования:

1. Разработать диагностические задания с целью выявления уровня творческой активности учащихся разных возрастов.

2. Определить методические приемы, способствующие повышению творческой  активности учащихся.

3. Провести анализ результатов исследования.

Методической основой исследования является диалектический метод как основа научного познания; положения философии, психологии и педагогики о  ведущей роли учебно-познавательной деятельности и в развитии личности и ее творческой активности; положения о роли самостоятельной деятельности, общеучебных умений, познавательного интереса в развитии личности и ее творческой активности; положения о роли комплексных заданий в развитии личности и ее творческой активности; системный подход к  рассмотрению педагогического процесса и профессиональной ориентации учащихся; идеи гуманизации образования.

Методы исследования: 

· Теоретический анализ философской и психологической литературы по исследуемой проблеме;

· Теоретическое моделирование;

· Педагогический эксперимент (констактирующий, преобразующий); 

· Анализ продуктов деятельности учащихся (творческих работ, проектов);

· Педагогическое наблюдение

· Анкетирование;

·  Проективные методики; 

· Диагностика качества обученности; 

· Методика контроля и диагностики знаний и умений учащихся;

· Опытно – экспериментальная база исследования

· Диагностика увеличения времени на самостоятельную работу учащихся; 

· Изучение программно – методической документации;

· Метод экспертизы оценок;

· Анализ и статистическая обработка материалов.

Опытно – экспериментальная база исследования: технология в 7 - 9 классах средней  школы № 62.

Исследование проводилось поэтапно с 2011-2016 годы.
На первом этапе 2012-2013г.г. изучалась и анализировалась философская, психолого-педагогическая, социологическая литература по проблеме, выявилась ее актуальность, определялись методология и методика исследования, формулировалась цель, гипотеза и задачи.

На втором этапе 2013-2014г.г.  осуществлялась подготовка теоретической базы для проведения опытно-экспериментальной работы, определялись тенденции развития системы образования и роль деятельностного подхода в совершенствовании обучения.

На основе анализа учебных планов, программ, анкетирования учащихся, бесед, тестирования изучалось состояние подготовки учащихся к реализации деятельностного подхода в обучении и условия повышения ее эффективности. Разрабатывалась экспериментальная методика «Теоретические основы и технология реализации творческого подхода к обучению» и система формирования у учащихся готовности к реализации творчески деятельного подхода к обучению

На третьем этапе 2014-2015г.г. корректировалась экспериментальная программа, разрабатывались учебные задания и методические рекомендации, проводился  формирующий эксперимент, направленный на апробацию разработанной экспериментальной подготовки учащихся к реализации творческого подхода к обучению. В процессе эксперимента проверялись и уточнялись основные положения гипотезы, выделенные педагогические условия формирования готовности учащихся к  реализации творческого подхода к обучению. Опытная работа сопровождалась защитой проектов, сдачей проведением контрольных работ, анализом полученных результатов.

На четвертом этапе конец 2016-начало 2017г.г. систематизировались и обрабатывались результаты исследования, формировались основные научные выборы и практические рекомендации по полученным данным, осуществлялось оформление работы; результаты исследования внедрялись в  практику школьного обучения г. Оренбурга и области.

Научная новизна и значимость исследования заключается в следующем: обоснована модель готовности учителя к реализации творческого подхода к обучению, включающая проектные компоненты, позволяющие установить ее специфическое содержание, показатели и уровни.

Выявлены и обоснованы педагогические условия, обеспечивающие подготовку учащихся к реализации творческого подхода к обучению в рамках реального учебно-воспитательного процесса в школе. Разработаны содержание и технология формирования у учащихся готовности к реализации творческого подхода к обучению. Определено содержание комплексных заданий насыщенных дидактическими исследовательскими задачами, методическими рекомендациями и практическими заданиями по изучению опыта применения творческого подхода к обучению в школе и по отработке умений по его реализации.

1. ПРОБЛЕМА ФОРМИРОВАНИЯ И РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОЙ АКТИВНОСТИ В СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИКЕ.

Интерес к проблеме развития творческой активности закономерен, поскольку нацеленность на формирование творческой личности учащегося предполагает не случайное, стихийное раскрытие возможностей подрастающего человека, а специальный выбор такого содержания методов форм, средств, создание таких условий обучения и воспитания, при которых творческий потенциал личности раскроется, как можно раньше и будет полноценно развиваться. Рассматривая проблему развития творческой активности учащихся на уроках технологии, как одну из основных задач современной школы, мы предполагаем изучение теории данного вопроса и возможности решения данной задачи на уроке содержания и организации учебно-воспитательного процесса, для чего необходимо осмысление педагогических условий развития этого интегрального качества личности.

1.1. Педагогическое понятие – творческая активность.
Развитие творческой активности учащихся тесно связано с такими понятиями как «активность», «творчество», «деятельность», «познавательная активность», «самостоятельность». Это стало предметом изучения целого ряда ученых (А.К.Альбуханова-Славская, Д.Б.Богоявленская, М.А.Данилов, Б.П.Есипов, П.И.Пидкасистый, И.И.Родак, Т.И.Шамова, Г.И.Щукина и др.).

Само понятие «активность» (от латинского activus –деятельный, энергичный) широко распространяется в педагогической теории и практике. Оно тесно сопряжено с понятием «деятельность». Эти понятия содержательно сложные и трактуются неоднозначно. Понятие «активность» выражает активность как способ существования живых существ, и в этом смысле оно шире понятия деятельности (А.Н.Леонтьев, Р.С.Немов, С.Л.Рубинштейн). Деятельность является формой проявления активности человека. Она имеет свой предмет, мотивирована и отвечает потребностям личности. В тоже время, активность – есть «функциональное проявление личности в  деятельности, которая организуется, упорядочивается и структурируется самим субъектом» (К.А.Албуханова-Славская). По мнению Г.И.Щукиной: «активность выражает не саму деятельность, а ее уровень и характер» (130,с.18).В этом смысле она выступает как личностное образование, характеризующее особое состояние учащегося и его отношение к деятельности.

Творчество, являясь высшей формой активности и самостоятельной деятельности человека, направлено на преобразование действительности, создание новых социально значимых ценностей. Согласно Г.И.Щукиной в нем просматривается цепочка этапов: «вначале исполнительская, далее активно самостоятельная, затем – творчески самостоятельная (130. с.16). Творческая деятельность отмечается неординарностью, не шаблонностью мышления, чувствований, действий. Творческая деятельность проявляется в разных сферах деятельности человека: педагогической научной, производственной, художественной и т.д., там, где создается что-то новое (Г.И.Андреев, Л.С.Выгодский, Д.Гилфорд, А.Лук, В.С.Шубинский, Г.И.Щукина).

Творческая активность проявляется, во-первых, в деятельности и отражает процессуальное взаимодействие познавательных и мотивационных факторов личности в их единстве (К.А.Альбуханова-Славская, Д.Б.Богоявленская, А.К.Маркова, В.И.Слободчиков, Е.И.Исаев).

 Во-вторых, она характеризует включенность личности в творческую деятельность, а это и есть высший уровень активности по отношению к репродуктивной или воспроизводящей активности.

 На этом уровне личность глубже проникает в сущность явлений их взаимосвязи, стремится найти способы применения знаний и умений в новых ситуациях для их творческого преобразования. Это предполагает развитие самостоятельности, критичности, склонности к творческому сомнению и направленность на познавательную мотивацию интерес к самостоятельному творческому поиску (М.А.Данилов, Б.П.Есипов, П.И.Пидкасистый, И.И.Родак, В.С.Шубинский, Г.И.Щукина). При этом предполагается развитие общеучебных умений, таких как прогнозирование, моделирование нестандартных ситуаций, умение анализировать главное и второстепенное, формировать обоснованно свои взгляды (Т.К.Александрова, П.И.Пидкасистый, А.В.Усова, В.С.Шубинский, Г.И.Щукина). Такая трактовка в научной литературе творческой активности предопределяет характер рассмотрения этого явления в аспекте задач нашего исследования.

Мы понимаем творческую активность учащихся как высший уровень активности, как интегральное свойство личности, которое показывает отношение учащегося к учебно-познавательной творческой деятельности и степень включенности его в творческий процесс. В этом качестве она проявляет самостоятельность, познавательный интерес, наличие общеучебных умений направленных на достижение целей творческой деятельности.

Важная роль в развитии личности учащегося, его творческой активности отводится учебно-познавательной деятельности. «Система упорядочности этой деятельности, приобретаемой в школе,- отмечает Г.И.Щукина,- является первоосновой, фундаментом к раскрытию творческого потенциала индивидуальности». (130 с.35).

В педагогике выделено три уровня активности учащегося в учебно-познавательной деятельности (П.А.Тряпицина, Г.И.Щукина и др.). Они отражают поэтапность процесса развития творческой активности. Для репродуктивной активности характерно стремление ученика понять и воспроизвести умения, выполнить действие по образцу. Он не умеет самостоятельно выделять задачу и у него отсутствует интерес к углублению знаний.При частично-поисковой активности учащегося наиболее самостоятелен, задает вопросы «почему?» к учителю и пытается сам объяснить явления. Он выделяет, но не всегда принимает учебную задачу, недостаточно настойчив в ее решении. Для уровня творческой активности характерно проявление глубокого познавательного интереса, настойчивости, самостоятельности. Учащиеся выделяют и сознают учебную задачу, понимают необходимость развернутого и поэтапного ее решения. Они стремятся проникнуть глубже в суть изучаемых явлений и найти способы применения знаний и умений в нестандартных ситуациях.

Мы, выбираем уровень творческой активности, полагая, что учащиеся, участвуя в творческой деятельности, проявляют самостоятельный поиск информации, опираясь на ранее приобретенные знания, умения. Творческая деятельность вызывает интерес. Учащиеся стремятся расширить свой кругозор, найти ответы на решение нестандартных задач.

1.2 Формирование и развитие творческой активности в общеобразовательных учреждениях.

Идея о роли активизации творческой деятельности учащихся в усвоении и познании мира имеет давние корни. Но лишь с разработкой теории комплексных заданий она получила научное обоснование.

Важность проблемы комплексных заданий имеет определенное место в педагогической науке. Разобщенность и обособленность учебных предметов, где связь между разными разделами материала строилась формально, требовало разработки комплексной системы обучения (от латинского complexus- связь, сочетание).

Комплексный подход в системе обучения рассматривался как в зарубежной, так и в отечественной педагогике. Первыми пытались преодолеть разобщенность изучения обособленных предметов французские просветители Ж..-Ж. Руссо, Ж.Жакото.  Это связь учебного материала с жизненными ситуациями детей и образцовые сочинения.

В философских воззрениях Я.А.Каменского появились теоретические предпосылки объединения различных источников знаний с опорой на принцип природосообразности со ссылкой на источники собственного мировоззрения (священное писание, античные авторы и представители философии нового времени). Дж. Локка выдвинул идею наполнения содержания одного предмета элементами и фактами другого, что должно служить средствами овладения основ наук, формирования ума и поведения ребенка. Он рекомендует изучать географию «рука об руку» с хронологией, историей, математикой и другими предметами. Эти его высказывания получили дальнейшее развитие в комплексных системах обучения И.Ф.Гербарта, Т.Циллера, В.Рейна, П.Р.Атутова, В.Д.Симоненко и др.

В зарубежной педагогической науке содержание учебного плана предлагалось на основе межпредметных связей (И.Ф.Герберт, Т.Циллер, В.Рейн, Ф.Юнге). Это дает возможность учителю использовать опыт учащихся для организации их умственной деятельности. Нас эта мысль направляет на понимание смысла развивающего потенциала комплексных заданий. Особенно это связано с современными представлениями о  целях обучения как необходимости передачи не только опыта знания, но и  развития личности ученика. В зарубежной педагогике ХХ века идею комплексной системы обучения обосновал Дж.Дьюи, критикуя раздробленность учебных программ и оторванность учебных предметов от жизни и личности ученика. Он связывает обучение с реальным жизненным опытом ребенка, проводимое в игровой, познавательной и практической деятельности (П.К.Кроссер) Его идея созвучна современным представлениям о сочетании взаимосвязанных видов деятельности и их роли в развитии личности ученика (М.С.Каган, А.П.Петровский, Г.И.Щукина).Развил теорию и практику комплексной системы обучения О.Декроли. Его система, осуществленная на практике в школе, получила широкую международную известность и оказала влияние на деятельности педагогов в Европе и США.

В прагматической педагогике обучение строилось на базе проектов (англо-американский вариант комплексов, положенный в основу «программ деятельности» -activity programs), а также на основе жизненных ситуаций, к которым ученик  приспосабливается в результате переработки комплексов («комплексы адаптации»). Метод проектов в определенной степени обеспечивает достижение цели объединения предметных знаний. При этом некоторые исследователи отмечают нарушение логики построения учебных предметов, историзм знаний, резкое снижение уровня теоретической подготовки ученика. Зарубежная педагогика и школа противоречиво относится к комплексному изучению учебного материала. Отрицательно из-за недостаточной обеспеченности формирования научного мировоззрения и синтеза знаний. Положительно потому, что метод проектов способствует развитию мотивации учения и механизмов познавательной деятельности (мышления, воображения, активности, интересов, мотивов, сотрудничества).

В России внедрение комплексной системы обучения связано с именем К.Д.Ушинского. Его комплексное задание представлено как объяснительное чтение. По принципу комплексирования создавались хрестоматии, энциклопедии, пособия для детей.

В начале ХХ века комплексное задание было связано с трудовым обучением и строилось на принципах преемственности его содержания и усложнения деятельности учащихся. Особые старания в этот период были направлены на внедрение «трудового метода преподавания» во все учебные предметы. В результате учащиеся самостоятельно выполняли различные практические работы и задания: моделировали, рисовали, работали в поле, на станках и т.д.

В 30-х годах изучение учебных предметов осуществлялось единым базовым методом, имеющим исследовательскую направленность (Дальтон-план, метод проектов и пр.), что явилось примером приобщения к опыту западноевропейской прагматической педагогики.

Позитивный смысл внедрения комплексных программ в школьную практику заключается в необходимости поиска новых возможностей активизации учебной деятельности учащихся через соединение обучения с жизнью, через объединение знаний из разных предметов вокруг природы, труда, общества. Идея соединения обучения с жизнью привела к нарушению логики построения учебного процесса, снизило теоретическую подготовку. Был нарушен принцип научности и систематичности обучения. Внедрение на практике принципа связи школы с жизнью на основе комплексных программ не способствовало реализации одной из важных функций школы – развивающей. Комплексное задание сводилось к тому, чтобы «продиктовать» учащимся знания необходимые для жизни. Активизирующая сущность комплексных заданий, заключающаяся в переходе внешнего задания во внутреннюю личностно значимую для учащегося задачу, не была в то время по достоинству оценена.

Применение предметной системы надолго утвердило две взаимосвязанные тенденции – интеграцию и координацию межпредметных связей (Т.К.Александрова, Н.В.Максимова и др.). Исследования проблемы межпредметных связей показали, что им отведена связующая функция (Т.К.Александрова, В.Н.Максимова.) Установление межпредметных связей ведет к качественной перестройке, как в содержании, так и в системе методов и организационных форм. В результате формирования знаний на межпредметной основе возрастает их мировоззренческое значение и происходит рост познавательных возможностей учащихся. Решение познавательных задач межпредметного содержания позволяет включить ученика в деятельность по установлению и усвоению связей между структурными элементами учебного материала различных предметов, отмечают Т.К.Александрова, В.Н.Максимова.

Межпредметные умения понимаются, как способность ученика создавать новое знание на основе синтеза знаний и умений из разных учебных предметов при решении  познавательных задач межпредметного содержания (Т.К.Александрова.). Г.Ф.Федорец рассматривает межпредметные связи в процессе изучения учебной темы. Раскрывая идею межпредметных связей, как способа познавательной деятельности учащихся, 

(Т.К.Александрова, В.И.Максимова, Г.Ф.Федорец) выделяют важный компонент этой деятельности – межпредметная познавательная задача (тема), которая по своей сущности является комплексной. Однако возможности реализации творческих функций, межпредметной (комплексной) познавательной задачи как специальная проблема выходит за рамки нашего исследования. Это связано с тем, что информационный этап, призванный обеспечить осознание сущности творческой активности, способствует развитию такой стороны ее саморегуляции как самоанализ и самооценка.

Исследования ученых подтверждают, что развитие творческой активности целенаправленно воздействует на мотивационную сферу личности, стимулируют интерес к творческой деятельности (В.В.Давыдов, Д.Б.Эльконин, А.К.Маркова, Г.И Щукина, Н.И. Дереклева).

В контексте нашего исследования правомерны вопросы о соотношении интереса учащихся к учению и их активности, о  характере влияния мотивов на особенности проявления познавательной активности, о необходимости формирования интереса к  творчеству, мотивации включая в творческий процесс.

Исследования ряда ученых показывают, что познавательный интерес, самостоятельность, как компонент учебной деятельности проходит последовательно стадии своего развития от любопытства до внутреннего побуждения – мотива учебной деятельности (любознательности) и, наконец, до собственного познавательного интереса, способствующего развитию его самостоятельного учения подкрепляющего его активную творческую деятельность. Б.Г.Ананьева, А.К.Маркова, Г.И.Щукина и другие подтверждают, что познавательный интерес развивается в учебной деятельности. Учебную деятельность учащихся можно представить как синтез репродуктивной деятельности, характеризующей начальное звено активности, самостоятельности, интереса к творческой деятельности, предлагающей высшую ступень развития этих личностных образований.

Существенным педагогическим условием развития творческой активности ученика является включение в учебный процесс занимательного материала как средства привлечения интереса к предмету, которое способствует переходу познавательного интереса со стадии ситуативного интереса на стадию более устойчивого познавательного отношения, стремление углубиться в сущность познаваемого.

Исследования Б.П.Есиповой, А.К.Марковой, Л.А.Регуш существенно дополняют представления о том, что наличие общеучебных умений не только реализуют проблему единства и преемственности между репродуктивным и творческим, эти умения являются обязательным компонентом творческой активности и способствуют развитию познавательного интереса. Г.И.Щукина особую роль отводит работам творческого характера. В процессе их выполнения познавательный интерес становится определяющим для развития способностей и склонностей.

Применительно к нашему исследованию правомерно предполагать, что поэтапно усложняющиеся работы творческого характера являются определяющими и при развитии творческой активности учащихся. Обучению учащихся навыкам поисковой деятельности как элементу творчества уделяет внимание А.П.Тряпицина, как механизму ориентации А.В Кирьякова, как характеристике высшего уровня познавательного интереса (интереса – мотива), предполагающего творческую активность Г.И.Щукина. Мы разделяем точку зрения ученых о разноплановой функции поисковой деятельности и о том, что эта деятельности может служить механизмом творческой активности.

Педагогическим условием развития интереса как компонента творческой активности может быть целенаправленно организованная деятельность, предполагающая самостоятельный поиск ученика.Характер отношений в системе «учитель-ученик», «ученик-учитель», способствующий развитию творческой активности ученика, предполагает межсубъективный обмен деятельности, активное взаимодействие в творческом процессе; отношения взаимного доверия, совместный поиск, предусматривающий повышение уровня самостоятельности ученика; возможность самостоятельного выбора способа учебной работы, что способствует развитию субъективной позиции ученика.


Еще одним важным педагогическим условием активизации творческой деятельности учащихся стала работа учителя по обучению учащихся методом проекта. В основе этой работы лежит разработка проектов по проектированию технологических процессов. Проектный метод обучения на современном этапе выступает составным звеном в организации самостоятельной творческой работы учащихся. Включение метода проектов в учебный процесс дает возможность разнообразить формы проведения занятий, расширить творческий потенциал учителя, развить мотивационную сферу учащихся (Л.В.Байбородова, И.В.Курицина, А.В.Леонтьев, Л.В.Серебренников, В.В.Солдатов, В.Д.Симоненко, И.Ф.Раздымалик, Ю.Л.Хотунцев, А.В.Цветков, В.Н.Чернякова, О.А. Нессонова и д.р.).Умения работать с информацией, материалами, инструментами учащиеся приобретают по мере осуществления репродуктивных и проектных этапов обучения. Система проектов строится по принципу усложнения и достижения осознания учащимися собственных способностей в проектно-технологической деятельности.

Мы учитываем основные требования к подбору объектов проектной деятельности такие как:

· Подготовленность учащихся к данному виду деятельности;

· Интерес учащихся к проблеме;

· Практическая направленность и значимость проекта;

· Творческая постановка задачи;

· Практическая осуществимость проекта.

Эти требования к подбору объектов выполняются нами при обеспечении условий учебной деятельности:

· Возможность использования полученных знаний, умений и навыков;

· Соответствие учебной задачи индивидуальным возможностям учащихся;

· Наличие соответствующих материально-технических средств;

· Соответствие учебной деятельности экологическим и экономическим требованиям;

· Обеспечение безопасных условий труда;

· Использование образовательных ресурсов школы и социума.

Информационно-методическое обеспечение проектного обучения должно включать учебную, справочную и научно-популярную литературу, наглядные пособия, образцы проектной, конструкторской и технологической документации, планов и отчетов учащихся, выставку лучших изделий. Важная роль отводится рациональному планированию и оформлению учебного комплекса.Решение проблем выбора тем проектов, отдельными учащимися, может быть осуществлен через «банк проектов» состоящий из реально выполненных заданий сгруппированных по сферам интересов и подготовленности учащихся. Он сопровождается приложением примерных проектов с соответствующим обеспечением и оформлением.

Объективный процесс сближения, творческого взаимодействия науки, технического искусства, познавательной и художественно-эстетической деятельности создает предпосылки для глубокого постижения в рамках образовательного пространства возможностей для формирования творческого отношения к деятельности, развития у учащихся творческой культуры.
И, конечно, главная роль в процессе творческого развития учащегося принадлежит учителю. От его умения создавать атмосферу творческого сотрудничества, вступать в дискуссию с учащимися с использованием доказательств своих обоснований зависит образовательный и воспитательный эффект урока. На этих уроках у учащихся в наибольшей мере развиваются такие качества как, эмоционально-творческая активность, художественное восприятие, кругозор, самостоятельность, специальные умения и навыки.

Наиболее полно активизируется творческая деятельность учащихся, когда учитель комплексно решает задачи технологического обучения, используя различные методы, в том числе выполнение творческих проектов. Целью проектов является включение учащихся в процесс преобразовательной деятельности от разработки идеи до ее осуществления. Действенность этого метода обусловлена тем, что он позволяет учащимся выбрать деятельность по своим интересам и через дело, которое соответствует их способностям, формирует знания, умения, навыки. Выполняя проекты, учащиеся осваивают методы инновационной творческой деятельности, учатся самостоятельно находить и анализировать информацию, получать и применять знания по различным отраслям, приобретать умения и навыки практической работы, опыт решения реальных задач ориентирующих их на профессиональное самоопределение. В процессе выполнения проектов реализуется определенная часть учебной программы. Тематика проектных заданий должна быть достаточно широкой, чтобы охватить, возможно, больший круг разделов технологического образования и учесть интересы учащихся.

Результатами проектов могут быть объекты, системы технологии, разработки по совершенствованию любых сфер деятельности, а так же личностные достижения учащихся. Совокупность этих педагогических условий обеспечивает успешную деятельность учителя по развитию творческой активности учащихся, что способствует совершенствованию учебно-воспитательного процесса в целом.

1.3. Педагогические условия формирования и развития творческой активности.

По определению, данному в философском энциклопедическом словаре, «условие – то, от чего зависит нечто другое (обуславливаемое), существенный компонент комплекса объектов, из наличия которого с необходимостью следует осуществление данного явления». В педагогике определились понятия «педагогические условия» и «дидактические условия». Они взаимосвязаны и дополняют друг друга. Современная дидактика трактует условия, как совокупность факторов, компонентов учебного процесса, обеспечивающих успешность обучения.Понятие «педагогические условия» определяются как совокупность объективных возможностей содержания образования, методов, организационных форм и материальных возможностей его осуществления, обеспечивающих успешность достижения поставленной задачи (В.А.Андреев). В теории воспитания условия рассматриваются как среда, в которой протекают педагогические процессы.

К педагогическим относим те условия, которые сознательно создаются в учебном процессе и должны обеспечить наиболее эффективное формирование и протекание учебного процесса. С точки зрения творческой деятельности развитие творчества является процессом, представляющим собой единство субъективного и объективного, внутреннего и внешнего, сущности и явления, возможного и должного. 

Мы выделяем следующие педагогические условия.

1. Организация творческой деятельности учащихся.

2. Включение в учебно-воспитательный процесс игровых форм учебной деятельности с художественно-коммуникативным содержанием.

3. Использование форм, методов, приемов и средств, стимулирующих активность, самостоятельность, познавательный интерес учащихся.

Сущность педагогических условий развития творческой активности выражена Г.И.Щукиной в педагогической теории деятельности:

· Развитие деятельности в педагогическом процессе знаменует собой и поступательное развитие личности. На основе деятельности и различных ее видов совершается последовательное формирование личностных образований.

· Изменение характера деятельности существенно влияет и на изменение позиции ученика: от исполнительской к активной – к позиции субъекта.

· Изменение позиции ученика обусловлено развитием межсубъективых отношений учителя и учащихся. Это развитие характеризуется тем, что становится более активной позиция ученика в учебно-познавательном процессе и возрастает значение его саморегуляции, которая обусловлена такими личностными образованиями, как активность, самостоятельность, познавательный интерес.

Оно из основополагающих условий развития творческой активности учащегося: организация творческой деятельности. Говоря об условиях развития творческой активности, рассмотрим эту проблему с разных сторон. И на наш взгляд «творческая деятельность является воплощением высшей целесообразности и высшего проявления мастерства, совершенства человека в деятельности, т.е. искусности» (В.В.Горшкова).

Труды Г.И.Щукиной по теории деятельности в педагогике позволяют выявить возможности творческой деятельности для формирования личности в педагогическом процессе. Считая главным назначением педагогического процесса – организацию деятельности обучающим обучающегося, то будет логичным дать анализ организации творческой деятельности через ее построение (структуру).Педагогическая структура деятельности разработана Г.И.Щукиной. Компоненты деятельности: цель, мотивы, содержание, предметные действия, умение, результат. Поэтому мы творческую деятельность анализируем исходя из двух теоретических положений. Творческой деятельности как общему феномену присущи сущностные свойства деятельности: целенаправленность, преобразующий характер, предметность, осознанность.

Проблема комплексного воздействия актуальных видов деятельности на развитие личности учащегося исследовались многими учеными с целью формирования таких значительных личностных образований как  активность, самостоятельность, интерес к учению (И.П.Волкова, М.С.Каган, А.В.Петровский, Г.И.Щукина). Во взаимосвязи видов деятельности проявляется влияние предметных особенностей каждого из них, происходит их взаимодополнение за счет особенностей друг за друга. «В этом ансамбле видов деятельности каждый ученик может найти выход своим  индивидуальным потребностям, проявить свои возможности, развить творческие силы». (130,с.41). Это позволяет нам рассматривать учебно-познавательную деятельность во взаимосвязи с  другими видами деятельности как основу развития творческой активности учащихся.

Идея о необходимости актуализации учебно-познавательной деятельности с такими, как коммукативная  (общение), художественная и игра обусловлена, согласно многим исследованиям, их функциональным назначением (А.В.Мудрик, А.П.Тряпицина, Г.И.Щукина).Целесообразность широкого включения общения в учебную деятельность учащегося обусловлена самой сущностью обучения. Она понимается нами как целенаправленный, мотивированный педагогически организованный процесс, в ходе которого происходит овладение новыми знаниями и умениями, развитие творческих сил, способностей и мотивационной сферы учащихся. Процесс передачи и усвоения знаний зависит от атмосферы сотрудничества и взаимопонимания участников учебного процесса. Познание (Л.С.Выготский) совершается в сотрудничестве, в общении учащегося с учителем, где можно видеть зону его ближайшего развития, и лишь затем это новое образование входит в фонд актуального развития учащегося.

Важную роль в процессе формирования личности ученика, его самооценки и самосознания отводят Б.Г.Ананьев, А.В.Брушлинский, А.В.Мудрик и Г.И.Щукина (4; 5; с.124). Таким образом, сочетание актуальных видов деятельности (учебно-познавательной в сочетании с художественной и коммуникативной) дает неограниченные возможности для использования в процессе организации деятельности учащихся различные формы, приемы и средства, стимулирующие активность, самостоятельность, познавательный интерес ученика, что является важным педагогическим условием развития его творческой активности.

Рассмотрим вопрос соотношений самостоятельности и познавательного интереса  в контексте поисков педагогических условий развития творческой активности учащихся. Изучение вопроса о соотношении активности и самостоятельности связано с выдвижением задачи воспитания деятельностной личности в противовес теории процесса усвоения знаний. Прежде всего, это связано с организацией самостоятельной работы учащихся в условиях АСО (адаптивной системы обучения).

В условиях АСО, обучение – это не только сообщение новой темы, но и обучение приемам самостоятельной работы, самоконтролю, взаимоконтролю, приемам исследовательской деятельности, умению добывать знания, обобщать, делать выводы, фиксировать главное в свернутом виде. Для организации такой работы важным является увеличение времени самостоятельной работы на уроке. Работа в парах, группах, выполнение разноуровневых заданий способствует созданию благоприятных условий для активизации творческой деятельности учащихся. Таким образом, увеличение времени самостоятельной деятельности учащихся является одним из условий активизации творческой деятельности учащихся. Исследование этого вопроса предлагает нам (А.С.Границкая). В соответствии с логикой деятельностного подхода условием развития самостоятельности ученика является включение его в самостоятельную деятельность, направленную на готовность человека творить и преобразовывать мир. Именно в этом понимании значение самостоятельности присутствует в ряде педагогических исследований (М.Ф.Каган, Л.П.Аристов, Л.С.Границкая, Б.П.Есипов, М.А.Данилов, П.И.Пидкасистый и др.). Самостоятельность заключается в способности субъекта действовать без посторенней помощи (с.31).

Самостоятельность формируется в процессе выполнения особого вида учебных заданий – самостоятельных работ, приобретая характер проблемно – поисковой деятельности. Задания должны отражать логику поэтапного развития самостоятельности и предполагать постепенное усложнение деятельности ученика от деятельности под руководством учителя к самостоятельному поиску (Л.П.Аристова, М.А.Данилов, П.И.Пидкасистый, А.С.Границкая). Таким образом, педагогическим условием развития творческой активности, по нашему мнению, является систематическое включение учащегося в поэтапно усложняющуюся самостоятельную деятельность, которая в процессе выполнения учеником особого  вида учебных заданий приобретает активно творческий характер.

Поэтапность развития самостоятельности как компонента творческой активности соотносится с этапами развития учебно-познавательной деятельности ученика – от репродуктивной к собственно творческой, преобразующей. И.И. Рондак отмечает, что воспроизводящая и творческая активность как противоположные виды познавательной деятельности учащихся взаимно дополняют друг друга. Знания, умения и навыки, приобретаемые учеником, в процессе усвоения программного материала, питают его творческую активность, а творческая деятельность способствует более вдумчивому, сознательному и глубокому усвоению материала. Становится важным соотношение знаний и умений в учебном процессе. Это подчеркивает в своих исследованиях С.Е.Матушкин. Репродуктивное и творческое в учебно-познавательной деятельности ученика должны быть в отношении единства и преемственности и обеспечиваться, по нашему мнению, как на уровне ее содержания, так и на уровне форм и средств организации учебно-воспитательного процесса. Как отмечает Т.К.Ахаян, принцип единства и преемственности многообразно «…активизирует личность, актуализирует усвоенные в учебной работе знания, побуждает к новому поиску (7, с.33).

Отсюда следует, что реализация принципа единства и преемственности является важным педагогическим условием развития творческой активности. В нашем исследовании это означает, что принцип единства и преемственности репродуктивного и творческого должен быть последовательно реализован при конструировании учебных заданий и отражать поэтапность процесса развития творческой активности ученика.

Исследователи Т.К.Александрова, Б.П.Есипов, А.К.Макарова, А.М.Матушкин, А.В.Усова, А.А.Бобров – основу соединения воспроизводящей и творческой активности видят в общеучебных умениях несущих обобщенный и межпредметный характер (с.112). В контексте развития творческой активности учащегося исследователи выделяют обобщенные познавательные умения, лежащие в основе этого развития.

К таким умениям относятся:

1. Умения выделять главное и второстепенное, которое является результатом таких логических операций как  анализ, синтез и обобщение;

2. Умение видеть новую функцию знакомого объекта;

3. Умение моделировать нестандартные ситуации, связанные с развитием дивергентного мышления;

4. Умение прогнозировать результаты деятельности.

Характер развития данных обобщенных познавательных умений в процессе учебно-познавательной деятельности может быть показателем уровня развития творческой активности (Л.Л.Гурова, В.П.Слуцкий). Обобщенные познавательные умения, согласно исследованиям (А.К.Маркова, А.В.Усова, А.А.Боров) являются межпредметными. В контексте развития творческой активности существенное значение придается организационным и коммукативным умениям. Таким как: умение планировать предстоящую деятельность, умение осуществлять самоконтроль и самооценку своей работы, умение формулировать свое мнение, умение обосновывать свои взгляды. Эффективным средством формирования общеучебных умений Т.К.Александрова считает комплексное учебное задание, так как оно требует применения определенной совокупности знаний и умений из ряда учебных предметов, способствует решению задач не только образования, но и развития и воспитания учащихся.

Этапы формирования умений, выделены Т.К.Александровой,- в силу общности их целей могут быть объединены в два этапа: информационный и практически действенный. Эти этапы, отражающие, процессуальный характер развития личности в процессе решения учебно-познавательных задач, были выделены Т.К.Аханян. Для нас этот  этап важен в плане педагогического управления развитием творческой активности учащихся средством комплексного учебного задания.

Таким образом, основной соединения репродуктивной и творческой деятельности являются общеучебные умения, а специально организованный учебный процесс, направленный на их поэтапное формирование, выступает в качестве общего педагогического условия развития творческой активности ученика.

В аспекте задач исследования педагогических условий, развития творческой активности выделение информационного и практически-действенного этапов организации деятельности учащихся чрезвычайно важно. Это связано с тем, что информационный этап, призванный обеспечить осознание сущности творческой активности, способствует развитию такой стороны ее саморегуляции как самоанализ и самооценка. Исследования ученых подтверждают, что развитие творческой активности целенаправленно воздействует на мотивационную сферу личности, стимулируют интерес к творческой деятельности (В.В.Давыдов, Д.Б.Эльконин, А.К.Маркова, Г.И.Щукина).

В контексте нашего исследования правомерны вопросы о соотношении интереса учащихся к учению и их активности, о характере влияния мотивов на особенность проявления познавательной активности, о необходимости формирования интереса к  творчеству, мотивации включения в  творческий процесс. Исследования ряда ученых показывают, что познавательный интерес, самостоятельность как компонент учебной деятельности проходит последовательно стадии своего развития от любопытства до внутреннего побуждения – мотива учебной деятельности (любознательность) и, наконец, до собственного познавательного интереса, способствующего развитию его самостоятельного учения подкрепляющего его активную творческую деятельность. Б.Г.Ананьев, А.К.Макарова, Г.И.Щукина и другие подтверждают, что познавательный интерес развивается в учебной деятельности. Учебную деятельность учащихся можно представить как синтез репродуктивной деятельности, характеризующей начальное звено активности, самостоятельности, интереса к творческой деятельности, предполагающей высшую ступень развития этих личностных образований. 

Существенным педагогическим условием развития творческой активности ученика является включение в учебный процесс занимательного материала как средства привлечения интереса к предмету, которое способствует переходу познавательного интереса со стадии ситуативного интереса на стадию более устойчивого познавательного отношения, стремление углубиться в сущность познаваемого.

Исследования Б.П.Есиповой, А.К.Марковой, Л.А.Ркгуш существенно дополняют представление о том, что наличие общеучебных умений не только реализуют проблему единства и преемственности между репродуктивным и творческим, эти умения являются обязательным компонентом творческой активности и способствуют развитию познавательного интереса. Г.И.Щукина особую роль отводит работам творческого характера. В процессе их выполнения познавательный интерес становится определяющим для развития способностей и склонностей.

Применительно к нашему исследованию правомерно предполагать, что поэтапно усложняющиеся работы творческого характера являются определяющими и при развитии творческой активности учащихся. Обучению учащихся навыкам поисковой деятельности как элементу творчества уделяет внимание А.П.Тряпицина, как механизму ориентации – А.В.Кирьякова, как характеристике высшего уровня познавательного интереса (интереса-мотива), предполагающего творческую активность-Г. И.Щукина.

Мы разделяем точку зрения ученых о разноплановой функции поисковой деятельности и о том, что эта деятельность может служить механизмом творческой активности. Педагогическим условием развития интереса как компонента творческой активности может быть целенаправленно организованная деятельность, предполагающая самостоятельный поиск ученика. Характер отношений в системе «учитель-ученик», «ученик-учитель», способствующий развитию творческой активности ученика, предполагает межсубъективный обмен деятельности, активное взаимодействие в  творческом процессе; отношения взаимного доверия, совместный поиск, предусматривающий повышение уровня самостоятельности ученика; возможность самостоятельного выбора способа учебной работы, что способствует развитию субъективной позиции ученика.
Еще одним важным педагогическим условием активизации творческой деятельности учащихся стала работа учителя по обучению учащихся методом проекта. В основе этой работы лежит разработка проектов по проектированию технологических процессов. Проектный метод обучения на современном этапе выступает составным звеном в организации самостоятельной творческой работы учащихся. Включение метода проектов в учебный процесс дает возможность разнообразить формы проведения занятий, расширить творческий потенциал учителя, развить мотивационную сферу учащихся (Л.В.Байбородова, И.В.Курицина, А.В.Леонтьев, Л.В.Серебренников, В.В.Солдатов, В.Д.Симоненко, И.Ф.Раздымалин, Ю.Л.Хотунцев, А.В.Цветков, В.Н.Чернякова, Л.Н. Морозова, К.Н. Поливанова).

Умения работать с информацией, материалами, инстументами учащиеся приобретают по мере осуществления репродуктивных и проектных этапов обучения. Система проектов строится по принципу усложнения и достижения осознания учащимися собственных способностей в проектно-технологической деятельности.

Мы учитываем основные требования к  подбору проектной деятельности такие как:

· Подготовленность учащихся к данному виду деятельности;

· Интерес учащихся к проблеме;

· Практическая направленность и значимость проекта;

· Творческая постановка задачи;

· Практическая осуществимость проект.

Эти требования к подбору объектов выполняются нами при обеспечении условий учебной деятельности:

· Возможность использования полученных знаний, умений и навыков;

· Соответствие учебной задачи индивидуальным возможностям учащихся;

· Наличие соответствующих материально-технических средств;

· Соответствие учебной деятельности экологическим и экономическим требованиям;

· Обеспечение безопасных условий труда;

· Использование образовательных ресурсов школы и социума.

Информационно-методическое обеспечение проектного обучения должно включать учебную и научно-популярную литературу, наглядные пособия, образцы проектной, конструкторской и технологической документации, планов и отчетов учащихся, выставку лучших изделий. Важная роль отводится рациональному планированию и оформлению учебного комплекса. Решение проблемы выбора тем проектов, отдельными учащимися, может быть осуществлено через «банк проектов» состоящий из реально выполненных заданий сгруппированных по сферам интересов и подготовленности учащихся. Он сопровождается приложением примерных проектов с соответствующим обеспечением и оформлением. Объективный процесс сближения, творческого взаимодействия науки, технического искусства, познавательной и художественно-эстетической деятельности создает предпосылки для глубокого постижения в рамках образовательного пространства возможностей для формирования творческого отношения к деятельности, развития у учащихся творческой культуры.

И, конечно, главная роль в процессе творческого развития учащегося принадлежит учителю. От его умения создавать атмосферу творческого сотрудничества, вступать в дискуссию с  учащимися с использованием доказательств своих обоснований, зависит образовательный и воспитательный эффект урока. На этих уроках у учащихся в наибольшей мере развиваются такие качества как, эмоционально-творческая активность, художественное восприятие, кругозор, самостоятельность, специальные умения и навыки.Наиболее полно активизируется творческая деятельность учащихся, когда учитель комплексно решает задачи технологического обучения, используя различные методы, в том числе выполнение творческих проектов.

 Целью проектов является включение учащихся в процесс преобразовательной деятельности от разработки идеи до ее осуществления. Действенность этого метода обусловлена тем, что он позволяет учащимся выбирать деятельность по своим интересам и через дело, которое соответствует их способностям, формирует знания, умения, навыки.

Выполняя проекты, учащиеся осваивают методы инновационной творческой деятельности, учатся самостоятельно находить и анализировать информацию, получать и применять знания по различным отраслям, приобретать умения и навыки практической работы, опыт решения реальных задач ориентирующих их на профессиональное самоопределение. В процессе выполнения проектов реализуется определенная часть учебной программы. Тематика проектных заданий должна быть достаточно широкой, чтобы охватить, возможно, больший круг разделов технологического образования и учесть интересы учащихся.Результатами проектов могут быть объекты, системы технологии, разработки по совершенствованию любых сфер деятельности, а так же личностные достижения учащихся.Совокупность этих педагогических условий обеспечивает успешную деятельность учителя по развитию творческой активности учащихся, что способствует совершенствованию учебно-познавательного процесса в целом
2. ПРАКТИЧЕСКАЯ ЧАСТЬ РАБОТЫ.

2.1 Организация учебного процесса по формированию и развитию творческой активности.

Программа общеобразовательной области «Технология» предполагает включение в учебный процесс базовых технологий предусматривающие творческое развитие учащихся в рамках системы проектов, что позволит молодежи приобрести общетрудовые и частично специальные знания и умения, а также обеспечить ей интеллектуальное, физическое, эстетическое развитие и адаптацию к социально-экономическим условиям. В существующей программе «Технология» выделено 10 основных разделов, каждый из которых имеет свои темы. Я организую учебно-воспитательный процесс на уроках технологии соответственно базисному учебному плану, охватывающему все виды деятельности и это меня устраивает. 
Для того, чтобы вызвать интерес и активизировать творческую деятельность учащихся, основываясь на своем многолетнем опыте общения с детьми разного возраста и уровня развития, так как у нас в школе существуют классы КРО, обычные классы и классы с улучшенной предметной подготовкой, я применяю следующие приемы и методы. Суть этих методов и приемов связана с пониманием сущности и структуры обучения на уроках технологии в нашей школе.

Внешне учебный процесс в школе предстает перед нами как совместная деятельность учителя и учащихся. Поскольку все виды учебной деятельности предметны, направлены на усвоение содержания обучения, мы выделяем и третий элемент процесса – содержание изучаемого (предмет изучения).

Следовательно, схема общей структуры обучения технологии в нашей школе выглядит так: 
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                                 Учитель                                Ученик.

                                                          Технология.

Вскрывая сущность обучения, выясняем, что важная социальная функция обучения заключается в формировании личности, соответствующей социальным требованиям.

В своих работах Лейнер И.Я. и Скаткин М.Н. высказывают свою мысль: «Обучение, обеспечивающее овладение всеми компонентами культуры, дает подлинное образование, т.е. развивает и воспитывает». (48, с.22).

Схема: «Состав культуры»

	
	* Знания
	

	
	*Способы деятельности (умения)
	

	Обученность
	* Опыт творчества
	Воспитанность

	
	*Ценности и идеалы
	

	
	* Эмоционально-ценностные отношения
	


Такой подход и схема полезны нам тем, что определяют генезис ценностей в индивидуальном развитии личности. Традиции заложены в знаниях, способах деятельности, а творчество выделено специально.Цели обучения технологии в школе заключаются, во-первых, в том, чтобы привести учащихся к овладению системой знаний и способов деятельности, и, во-вторых, в том, чтобы на этой основе обеспечивать развитие, полноценное формирование личности учащихся.

Таким образом, обучение технологии в своей сущности есть целенаправленный, социально и индивидуально обусловленный и педагогически организованный процесс развития личности учащихся, происходящий на основе овладения систематизированными научными знаниями и способами  деятельности, всем богатством духовной и материальной культуры человечества.

В связи с изменением общей концепции образования и ее модернизации пересматривает и требования, предъявляемые к организации учебно-воспитательного процесса. Современный учебно-воспитательный процесс в своей сущности носит в себе черты воспитания и развития творческой всесторонне развитой личности на основе личностно ориентированного подхода.Замысел такого подхода, на наш взгляд, заключается в создании учителем условий для максимального влияния образовательного процесса на развитие индивидуальности ученика, в том числе и творческой активности.

Его осуществление возможно в том случае, если в качестве целевых ориентиров учебного занятия будут избраны следующие:

1.Формирование у учащихся системы научных знаний и освоение или способов человеческой деятельности на основе актуализации и «окультирования» их субъективного опыта.

1. Оказание помощи ученикам в поиске и обретении своего индивидуального стиля и темпа учебной деятельности, раскрытии и развитии индивидуальных познавательных процессов и интересов.

2. Содействие ученику в формировании положительной Я-концепции, развитие творческих способностей, овладении умениями и навыками самопознания и самостроительства.

В качестве принципов построения учебно-воспитательного процесса положены основополагающие идеи гуманистической педагогики и психологии:

1. Принцип самоактулизации. Учитель должен верить в возможности каждого ученика, стимулировать и поддерживать стремление учащихся проявлять и развивать свои способности, обеспечивать успешное протекание процессов самопознания и саморазвития.

2. Принцип индивидуальности. Индивидуальность является системообразующим свойством личности, придающем ей целостность. На учебных занятиях надо создавать условия, способствующие становлению и проявлению индивидуальности учащегося, формирование у него индивидуального стиля познавательной деятельности.

3. Принцип субъективности. Учитель стремится строить учебное взаимодействие на основе межсубъективных отношений с учащимися. Я организую, процесс таким образом, чтобы изучение учебного материала происходило путем актуализации и обогащения субъектного опыта учащихся.

4. Принцип выбора. Без выбора невозможно развитие индивидуальности и субъективности человека. Ученик должен обладать реальными правами и возможностями в  выборе уровня освоения образовательной программы, тема учебной деятельности, заданий на уроке и способов их выполнения.

5. Принцип творчества и успеха. Подлинное проявление индивидуальности ученика связано с его участием в творческой деятельности, поэтому очень важно использовать на уроке задания не только репродуктивного, но и творческого характера. Желательно, чтобы не ошибки и неудачи учеников, а их достижения и успехи стали главными критериями анализа и оценки результатов образовательного процесса.

 6. Принцип доверия и поддержки. Недоверие порождает подозрительность, излишнюю требовательность, неверие в силы и возможности учеников, что не стимулирует желание детей быть на уроке активными и открытыми, проявлять свою индивидуальность и креативные способности. Наоборот, атмосфера доверия и поддержки  раскрепощает учащихся, содействует раскрытию их творческого потенциала, развитию сильных и коррекцию слабых сторон, их личностей, достижению максимально возможных результатов в выполняемой на уроке деятельности.

Содержание организации учебного процесса избирается в соответствии с образовательной программой «Технология» и используется для обогащения субъективного опыта ученика и осуществления, происходящих в личности изменений в связи с постижением своего образа. К сожалению, учитель не всегда может найти в учебниках и пособиях учебный материал, который является адекватным принципом личностно-ориентированного подхода к творческой деятельности и целям урока, построенного на основе данной методологической ориентации. Чаще всего ему приходится вносить коррективы в содержание учебного материала, чтобы оно в большей мере соответствовало концептуальному замыслу урока личностно-ориентированной направленности на творческую деятельность.

Организация такого учебного процесса предполагает включение в процесс нескольких обязательных моментов. К ним относятся следующие:

· Проектирование характера учебного взаимодействия на основе учета личностных особенностей учащихся (направленность на творческую деятельность).

· Применение педагогических приемов для актуализации и применения субъективного опыта ученика.

· Использование разнообразных форм общения, особенно диалога и полилога.

· Создание для учащихся ситуации успеха.

· Проявление доверия и толерантности в учебных взаимодействиях.

· Стимулирование учеников к осуществлению коллективного и индивидуального выбора учебных заданий, форм и способов их выполнения. (Приложение № 3, 10, 13).

· Избрание приемов и методов педагогической поддержки в качестве преобладающих способов организации деятельности учителя.

· Использование учащимися таких речевых оборотов, как «я полагаю, что», «мне кажется, что», «по-моему, мнению», «я думаю», и т.д.

Оценочно-аналитический компонент учебно-воспитательного процесса должен, прежде всего, согласовываться с целевыми ориентирами учебного процесса. А это означает, что приоритетное значение имеют анализ и оценка таких сторон полученного результата в организации учебного процесса, как-то:

А). Обогащенность субъективного опыта ученика образцами человеческого опыта;

Б). Сформированности учебной деятельности учащихся и индивидуального стиля познания;

В). Проявление самостоятельности и инициативы учеников, их творческой активности.

Использование личностно-ориентированного подхода в процессе обучения предполагает реализацию принципа субъективности и включение в учебный процесс, приемов и методов актуализации субъектного опыта учащихся.Без опоры на уже сформированные знания, умения и навыки учеников, без проявления ими своих субъектных качеств, трудно представить личностно-ориентированный процесс и возможность достижения его целевых ориентиров.

Под актуализацией субъективного опыта учащихся нами понимается совокупность действий учителя, направленных на стимулирование желания ученика использовать в той или иной учебной ситуации, ранее  приобретенные знания, умения и навыки.

Эти навыки мы осуществляем для того, чтобы решить следующие педагогические задачи:

- Во-первых, способствовать осознанному восприятию учащимися нового учебного материала;

- Во-вторых, содействовать установлению в сознании ученика прочных устойчивых связей между ранее накопленным и новым опытом познавательной и практической деятельности;

- В-третьих, обеспечить включенность в процесс познания механизмов самодеятельности учащихся, направленных на активизацию их творческой деятельности.

В ходе учебно-воспитательного процесса актуализация субъектного опыта учащихся крайне редко возникает самопроизвольно. Ее организация предусматривает проведение нами деятельности, в процессе которой формируются и соблюдаются следующие педагогические условия:

1. Осознание нами важности и необходимости проявления развития субъектных возможностей учеников, из жизненного опыта.

2. Теоретическая и методическая готовность учителя к проектированию и формированию ситуаций, способствующих актуализации субъектного опыта учащихся на различных стадиях освоения учебного материала.

3. Знание учителем групповых и индивидуальных особенностей учащихся класса.

4. Готовность и способность ученика оперативно и умело применять свой собственный опыт в процессе познавательной и практической  деятельности.

5. Сформированность в учебном сообществе учащихся и взрослых благоприятного эмоционально-психологического климата.

6. Использование нами специальных технологических приемов и методов «вывоза» ранее накопленных учащимися знаний, умений и навыков.

7. Педагогическое обеспечение окультуривания и развития актуализированного творческого опыта учащихся.

Одним из важнейших педагогических условий становления творческой активности ученика, его индивидуальность в процессе обучения, является создание в учебно-воспитательном процессе ситуации выбора. Предлагая ученику совершить осознанный и желаемый выбор, мы помогаем ему формировать свою неповторимость.Однако создание педагогически грамотной ситуации выбора – дело не простое.

Ситуации выбора присущи следующие черты:

А) Ограниченность во времени, так как она занимает некоторую часть урока;

Б) Наличие нескольких вариантов учебных задач и способов их решения;

В)  Предоставление ученикам или группам учащихся свободы выбора;

Г) Проявление каждым учеником своей творческой активности, самостоятельности при решении избранного варианта задания.

Ситуация выбора позволяет поставить ученика в позицию субъекта деятельности и оказывать развивающее влияние на личность. Педагогические условия выбора должны соответствовать пяти требованиям:

- Во-первых, данные ситуации должны находиться в зоне ближайшего развития учеников и затрагивать сферу актуальных потребностей и интересов учащихся;

- Во-вторых, эти ситуации должны постепенно включаться в систему жизнедеятельности ученика по мере развития у него субъектных способностей, умений самостоятельно определять цель и средства ее достижения, нести ответственность за полученный результат;

- В-третьих, ситуация выбора должна быть включена в систему реальных отношений и деятельности ученика, т.е. ученик должен получать реальные переживания за последствие своего выбора, что позволит ему, выработать собственную систему ценностей;

- В-четвертых, основанием для расширения свободы выбора должна быть успешность деятельности, следовательно, расширение свободы выбора должно сопровождаться формированием знаний, умений и навыков, необходимых для овладения той или иной деятельностью, в том числе и творческой;

- В-пятых, несформированность качеств субъекта деятельности делает учителя и ученика неравными в ситуации выбора в смысле ответственности за результаты деятельности, поэтому должны быть продуманы механизмы защиты ученика от собственных ошибок.

При проектировании ситуации выбора нужно учитывать такие обстоятельства как:

1. Готовность учащихся к выбору.

2. Педагогическая целенаправленность создания ситуации выбора.

3. Стимулирование учащихся к выбору.

4. Аргументация своего выбора.

5. Определение степени свободы своего выбора.

6. Успешность творческой деятельности.

7. Защищенность учеников от собственных ошибок.

8. Оценка результатов решения выбранного варианта.

Ситуация выбора в учебном процессе не возникает случайно. Она моделируется и строится нами. Алгоритм творческой деятельности по проектированию и построению ситуации выбора в учебном процессе технологии должен включать следующие  этапы и действия:

1. Формулировка цели (задач) применения ситуации выбора на учебном занятии.

2. Определение этапов урока, на которых целесообразно создать ту или иную ситуацию выбора.

3. Выявление конкретного содержания учебного материала при изучении, которого следует применить ситуацию выбора.

4. Разработка определенного множества вариантов заданий необходимых для ее осуществления.

5. Предварительный анализ каждой учебной задачи с целью выяснения соответствия разработанных заданий возможностям учащихся.

Нам надо учитывать:

- познавательные интересы и потребности учащихся;

- наличие у них опорных знаний и умений;

- развитость творческих способностей учащихся;

- сформированность в классном сообществе навыков индивидуальной и коллективной (групповой) учебной деятельности;

- готовность учащихся осознанно совершать выбор и участвовать в самостоятельной творческой деятельности.

6. Решение нами избранных заданий всеми возможными способами.

7. Окончательный выбор вариантов учебных заданий.

8. Продумывание отдельных деталей, эффективного использования ситуации выбора творческой активности учащихся в учебном процессе.

- подбор приемом и методов, стимулирующих учащихся к творческой деятельности;

- определение конкретных форм выполнения учебных заданий;

- расчет времени самостоятельной работы ( Практическая часть 2. п.2.2);

- определение степени свободы действий учащихся по активизации творческой активности;

- подбор заданий активизирующих мыслительную творческую деятельность учащихся; (Приложения 2,9, 9»А», «Б», «В», «Г». 10 «В»).

- подбор комплекса физических упражнений для снятия психического напряжения при возбуждении нервной системы и повышения работоспособности уч-ся; (Приложение 6).

- разработка критериев и способов анализа и оценки результатов решения учебных задач и т.п.

9.  Включение разнообразной ситуации выбора в план-конспект урока.

10.  Определение в ходе учебного занятия оптимального момента для создания ситуации творческой деятельности.

11.  Реализация нами в учебном процессе своих разработок.

12.  Анализ и оценка эффективности применение комплексных заданий. (Практическая часть п.2.2)

13.  Проведение диагностики результатов обучения. (Практическая работа п.2.2)

Способность адекватно действовать в ситуации выбора развивается у учащихся постепенно. Поэтому одной из важных задач для нас при использовании личностно-ориентированных технологий обучения, является формирование у учащихся умений делать выбор, принимать самостоятельные решения.

Для учащихся целесообразно применять следующую памятку:

1. Внимательно прочти все варианты учебных заданий.

2. Постарайся осмыслить каждое задание.

3. Попробуй соотнести свои желания с собственными возможностями успешного решения того или иного варианта учебной задачи.

4. Мысленно выбери то задание, которое в большей степени соответствует твоим возможностям и направленно на активизацию творческой деятельности. (Приложения 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 8«А», 8«Б», 8«В», 9, 9«А», 10, 10 «Б», 10«В», 11, 13).

5. Постарайся объяснить (обосновать) самому себе, что тот выбор, который ты хочешь сделать, является в данной ситуации наилучшим.

6. Теперь выбирай и направляй свои усилия на выполнение избранного варианта задания.

7. Проанализируй и оцени полученные результаты и правильность сделанного тобой выбора.

Для субъектов коллективного выбора в памятке рекомендуется использовать в совместной деятельности следующий алгоритм действий:

1. Внимательно прочтите предложенные вам на выбор варианты учебных заданий. (Приложения 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 8«А», 8«Б», 8«В», 9, 9«А», 10, 10 «Б», 10«В», 11, 13).

2. Вместе проанализируйте содержание и варианты выполнения каждого из них.

3. Соотнесите индивидуальные и коллективные возможности членов своей группы с уровнем сложности предлагаемых заданий.

4. Учитывая мнение каждого члена группы, выберите тот вариант, которому отдается коллективное предпочтение.

5. Разработайте план совместных действий по решению избранного задания.

6. Попробуйте добиться того, чтобы каждый член группы внес свой вклад в выполнение задания.

7. Вместе решить, кто и как представит результаты вашей совместной работы.

Оцените успешность сделанного выбора и результативность деятельности каждого члена группы и вашего коллектива в целом. (Приложение 4, 10 «В»).

Чтобы учащиеся смогли освоить алгоритм индивидуальной и совместной деятельности и, следовательно, научились правильно действовать в ситуации выбора, надо создавать такие ситуации не от случая к случаю, а сделать их неотъемлемой частью большинства учебных занятий. Нам следует позаботиться и о широком спектре создаваемых ситуаций. В зависимости от учебных задач, форм, способов и условий ее решения можно моделировать и строить различные ситуации выбора. Их вариативность обуславливается следующими обстоятельствами:

- степенью свободы каждого ученика;

- формой организации учебной деятельности;

- сложностью предлагаемых для выбора заданий;

- формой выполнения учебного задания;

- степенью самостоятельности действий учащихся;

- степенью проявления творческой деятельности;

- возможностью использования при выполнении задания различных источников информации.

Где и когда применять технологию выбора? На уроках предлагающих проектную технологию. Проектная технология и комплексные задания широко применяются на уроках технологии. Деловые и ролевые игры также способствуют развитию у учащихся способностей к выбору, что создает условия для активизации их творческой деятельности. При проектировании технологических процессов, изготовления различных изделий, выполнении практических заданий, изучении нового материала применяю технологии ориентированные на действия. (Приложения с № 1 по № 10 «В»).

Дидактические особенности этих технологий:

· Направленность на формирование умений работать в группе, графически оформлять текстовый материал, творчески интерпретировать имеющуюся информацию, ранжировать информацию по степени новизны и значимости;

· Возможность интеграции отдельных дисциплин;

· Создание условий для вариативности и дифференциации;

· Формирование направленности на самореализацию, потребность в рефлексии, самоутверждение.

В технологии критического мышления часто применяют групповые формы работы, используя, например методический прием: мозговой штурм.


Структура занятия в технологии критического мышления предполагает фазы: Вызов – Осмысление – Рефлексия.

1. Этап «Вызов» позволяет:

 - актуализировать и обобщить у ученика задания по данной теме или проблеме;

 - вызвать устойчивый интерес к изучаемой теме, мотивировать ученика к учебной деятельности;

 - побудить ученика к активной работе на уроке и дома.

2. Этап «Осмысление новой информации» позволяет:

- получить новую информацию;

- осмыслить ее;

- соотнести с уже имеющимися знаниями.

3. Этап. «Рефлексия» позволяет:

- целостно осмыслить и обобщить полученную информацию

- присвоить новое значение, новую информацию ученику;

- формировать у каждого из учащихся собственного отношения к  изучаемому материалу.


Методика исследования частного случая предполагает организацию обучения как беспрерывного процесса принятия решений.


Мотив альтернативного способа передачи учебного материала заключается в том, чтобы сделать учебный процесс интересным для обучающихся и мотивировать их на самостоятельное учение. Возможность реализации этой цели они видят в практикоориентированных заданиях и активизации учебно-познавательной деятельности. 

В данной методике выделяют шесть этапов. 

1. Конфронтация. Тема занятия начинается с описания реального случая, проблемной ситуации, с которой учащиеся могут встретиться в своей самостоятельной профессиональной деятельности. Это мотивирует их на поиск причин нарушения нормального протекания процесса и способов их устранения, т.е. проблемная ситуация становится ситуацией действия. 

2. Информация. Учащимся предстоит найти необходимую информацию, исследовать ее на предмет пригодности для пополнения знаний и изучить для того, чтобы правильно определить направление своих собственных действий. 

3. Исследование. Задача учащихся – выявить все возможные варианты решения проблемы, выбрать средства и предвидеть возможные проблемы. 

4. Принять решения. Оценка вариантов решения проблемы требует обсуждения вариантов решения проблемы и выбора рационального способа действия. Это побуждает учащихся прояснить для себя цель действия, выбрать средства просчитать последствия и решиться на одно из возможных действий с точным указанием причин. 

5. Дискуссия. Учащиеся должны защитить перед группой  (классом), свой вариант решения проблемной ситуации и объяснить преимущества своего способа решения. Задача учителя стимулировать обсуждения: активировать деятельность учащихся на поиск аргументов в поддержку рациональных способов решения проблемы и конструктивных предложений по улучшению «слабых» вариантов решения. 

6. Сверка с оригинальным решением. Учащимся интересно выяснить, как разрешается случай в реальной жизни специалистами, какие нежелательные последствия. Они оценивают насколько их способ решения проблемы близок к профессиональному. Я оцениваю правильность предложенных группами действий, анализирую ход дискуссий, делаю обзор всех данных сведений, обращаю внимание на доказательность суждений при отстаивании собственной точки зрения, формирую вопросы совместного обсуждения. 


В центре обучения в технологии дидактических задач стоит усвоение базы знаний, необходимых для компетентного выполнения деятельности. 


Фазы занятия выстраиваю следующим образом:

1. Информация. Задаю практические задания, с которыми они столкнутся в жизни. Для выполнения задания необходимую информацию представляю в виде учебников, конспектов, методических рекомендаций, информационных листов и т.д. Учащиеся, чувствуя информационный дефицит, запрашивают необходимую информацию, знакомятся с ней и направляют ее на решение задач. 

2. Планирование. Обучаемые на основе изученной информации определяют пути решения задачи, выстраивая этапы деятельности. 

3. Принятия решения. На этом этапе занятия определяется оптимальный путь решения задачи, оценивается последствия принятых мер. Работают учащиеся, как группами, так и индивидуально. Обучающиеся свои действия с планами товарищей, обосновывая свою точку зрения. 

4. Выполнение. Запланированное решение задачи воплощается в действие. 

5. Контроль. На этапе контроля учащиеся устанавливают достижение цели действия. 

6. Оценка. Обучаемые оценивают успешность деятельности, обобщают полученные ЗУН, вносят коррективы в планирование на основе анализа выполненных действий. 

При использовании технологии направляющего текста, решение сложных проблем  заключается в том, что обучающиеся обучают себя сами, прорабатывая данные с помощью поясняющих вопросов. Применяю обучающие шаги технологии направляющего текста. (Приложения №8 «А», 8 «Б», 8 «В»).

1. Знакомство с поставленной задачей. Представляется задание и обучающие цели, поясняется информация. Базой знаний и навыков является содержательный компонент дающий информацию для выполнения действия. Информация методического компонента о последовательных шагах в учебе и работе подается как «направляющий текст» в письменной форме. Учащийся поясняет работу с информационными и направляющими текстами. 

2. Теоретическая работа. Учащиеся в направляющих текстах изучают теоретические основы учебных заданий. Учитель консультирует, вмешиваясь в учебный процесс по запросу обучающихся информации и возникновении каких – то помех в работе. 

Схема анализа урока.

Мотивационно-ориентационный аспект.
1. Смог ли учитель обеспечить мотивационную готовность и положительный эмоциональный настрой учащихся к работе на уроке? Какие педагогические приемы для этого были использованы?

2. Насколько точно и доходчиво разъяснены целевые ориентиры учебного занятия? Стали ли они личностно значимыми для учеников? Нацелена ли деятельность учителя на развитие индивидуальности учащихся на формирование их способности к самопознанию, самостроительству и творческой деятельности?

Содержательный аспект.

1. Является ли отобранный учебный материал адекватный требованиям образовательной программы, целям, задачам и ведущим  идеям урока?

2. Смог ли учитель определить групповые и индивидуальные познавательные возможности учащихся, установить взаимосвязь учебного материала с субъектным опытом ученика? Насколько изучаемое явление интересно и значимо для учеников?

3. Пытался ли учитель сформировать системное представление учащихся об изучаемом явлении или процессе, выявить в нем наиболее важное и характерное, обнаружить внутрипредметные и межпредметные связи.

4. Очевидна ли практическая направленность учебного материала? Какое значение имеет для формирования эмоционально-волевой сферы, ценностных отношений и творческой активности учащихся?

Организационный аспект.

1. Какие педагогические приемы использовались для актуализации и обогащения субъектного опыта учащихся?

2. Применялись ли диалоговые и полилоговые формы общения в ходе учебного занятия.

3. Стимулировал ли учитель учеников к осуществлению коллективного и индивидуального выбора вида задания, формы и способов его выполнения?

4. Стимулировал ли учитель учащихся к организации творческой деятельности?

5. Создавалась ли на уроке ситуация успеха для каждого учащегося? Чувствовалось ли проявление учителем толерантности и доверия в учебном взаимодействии?

6. Были ли созданы на уроке условия для проявления самостоятельности учащихся? Чувствовалось ли проявление самостоятельности учащихся? Оптимальна ли мера помощи учителя? Учитывались ли индивидуальный темп и стиль учебной деятельности учащихся?

7. Присущ ли проектным заданиям дифференцированный характер? Обладали ли ученики реальным правом выбора проектного задания?

8. Насколько соответствовали технические приемы и методы содержанию изучаемого на уроке учебного материала?

Оценочно-результативный аспект.

1. Стали ли предметом оценочных суждений учителя не только правильность ответа, но и его оригинальность, а также рациональность путей и способов выполнения учебного задания?

2. Способствовала ли оценочно-аналитическая деятельность учителя формированию положительной Я-концепции личности учащегося, выработке у него индивидуального стиля познания и проявление творчества?

Применение этой схемы позволит упорядочить современную рефлексивную и творческую деятельность, сосредоточить внимание ее участников на анализе и оценке тех сторон учебного занятия, которые непосредственно связаны с результатами использования творческой активности личности. Коллективный анализ уроков станет более направленным и продуктивным.

Методика построения урока обучения с учетом активизации творческой деятельности учащихся.

Говоря о методике обучения необходимо отметить ряд факторов, оказывающих влияние на достижение цели обучения: 

- традиционность форм подготовки и проведения уроков;

- направленность обучения на коллективные формы, где слабо проявляются личностные качества учащихся;

- неумение учащихся работать самостоятельно;

- недостаточная сформированность общеучебных умений учащихся;

- низкий познавательный интерес;

- отсутствие комплексных заданий способствующих активизации творческой деятельности учащихся.

Предлагаю формы организации учебного процесса на уроках технологии.

Формы организации обучения.

Урок:
           комбинированный;

освоения нового;

закрепления;

повторительно – обобщающий;

проверки знаний;

интегрированные;

уроки – игры;

уроки самостоятельной и практической деятельности.

Формы обучения: 

           домашняя работа;

дополнительные занятия;

факультативы;

семинары;

экскурсии;

практикумы;

учебные конференции.

Формы трудовой деятельности: 

           индивидуальная;

групповая;

коллективная.

Формы общения:

          словесные;

наглядные;

практические.

Формы внеклассной работы: 

          предметные кружки;

выставки творческих работ;

олимпиады;

музеи;

классный час.

Принципы конструирования форм организации педагогического процесса:

Принципы обучения – научности, систематичности, связи теории с практикой, сознательности и активности, наглядности, доступности, прочности.

Принципы воспитания – учета возрастных и индивидуальных, личностных различий; целеустремленности; воспитание в коллективе и через коллектив; гумманизация.

Методы обучения – информационно-рецептивный; репродуктивный; метод проблемного изложения; эвристический; исследовательский.

Методы формирования сознания – рассказ, объяснение, беседа, индивидуальная беседа, дискуссия, метод примера.

Методы организации деятельности и формирования опыта поведения – приучение, упражнение, педагогическое требование, общественное мнение.

Методы стимулирования и мотивации деятельности и поведения личности –соревнование, ситуация переживания успеха, сюжетно-ролевые игры, поощрение, наказание.

Методы контроля и самооценки - педагогические наблюдения, беседы, психологические опросники и др.

Методы, приемы и средства воспитания.

Методы воспитания: педагогические ситуации.

Методы убеждения: методы упражнения.
Методы самооценки: поощрение и наказание, общественное мнение.

Средства воспитания – книги, кинофильмы, телепередачи и т.д.

Дидактические материалы: рисунки, схемы, образцы изделий и т.д.

ТСО – телевизор, компьютер, калейдоскоп, фильмоскоп т др.

Прилагаемая методика обучения не является панацеей для полного решения всех проблем активизации творческой деятельности учащихся. Каждый учитель самостоятельно решает схему построения урока. И все же это шаг вперед.

Перед началом урока необходимо ознакомиться со следующими документами:

- ведомость учета посещаемости учащимися занятий;

- ведомость учета текущей успеваемости;

- особенностями личностных качеств: умение самостоятельно работать, сформированности познавательного интереса, общеучебных умений и навыков, состояние внимания, памяти, интеллекта, физического здоровья.

На основании изучения данных необходимо тщательно подобрать учебный материал (плакаты, схемы, инструкции, технологические карты, задания для учащихся, объем выполняемых работ, дидактический материал, занимательный материал и т.д.)Причем необходимо подготовить учебный материал не, только по теме текущего  урока, но и по ранее проводимым урокам. Объем работ необходимо составить с учетом того, чтобы учащиеся пропустившие занятия предшествующих уроков, могли успешно выполнить задания.Непосредственно перед уроком на места учащихся раскладывается весь учебно-методический материал (инструменты, схемы, инструкционные и технологические карты, материалы, приспособления).

Урок начинается по схеме.

I. Организационная часть.

1.Проводится проверка явки учащихся на занятия, делаются необходимые объявления.

II. Вводный инструктаж.

1. Необходимо четко и ясно объявить тему и цель урока.

2. Отметить взаимосвязи темы урока с темами предыдущих уроков, темами предметов теоретического обучения.

3. Выяснить качество знаний и навыков по теме предыдущего урока.

4. С использованием всех дидактических средств провести объяснение нового материала по теме предыдущего урока.

5. Путем собеседования закрепить знания учащихся по теме.

III. Текущий инструктаж.

1. Самостоятельная работа. Текущий инструктаж совмещен с самостоятельной практической деятельностью учащихся. Во время самостоятельной работы учащимся раздаются технологические карты и карточки-задания разных уровней, учитываются особенности состояния личностных качеств учащихся на текущий урок. При необходимости, учащимся, пропустившим занятия, дается задание для восполнения знаний, навыков, по пропущенным темам, но с меньшим объемом выполняемых работ.

2. Работа учителя с учащимися. Учитель организует самостоятельную творческую работу. Во время самостоятельной работы учитель инструктирует деятельность учащихся с целью предупреждения ошибок. Он направляет работу учащихся, дает необходимые рекомендации по применению учебной и специальной литературы. Обращает внимание учащихся на безопасную работу с инструментами, оборудованием. Следит за состоянием здоровья учащихся. Проводит физминутки. Работает в индивидуальном режиме с учащимися по очереди.

IV. Заключительный инструктаж. Подводятся итоги занятия. Выставляются отметки за выполненное задание с учетом его творческой активности, самостоятельности выполнения задания, качества выполненного задания, сформированности общеучебных знаний и умений. Анализируются ошибки. Выдаются вопросы домашнего задания, в которых:

- ставится проблема для самостоятельного решения, обоснование по теме урока;

- объявляются вопросы для ответа по теме следующего урока. Учитель отвечает на вопрос учащихся. Учащиеся убирают рабочие места.

На этом урок заканчивается только для учащихся. Учитель продолжает анализ урока, заполняет необходимую документацию по учету самостоятельной деятельности учащихся,

Активизации творческой деятельности, качества обученности, сформированности общеучебных знаний и умений, намечая пути повышения самостоятельности, творческой активности, познавательного интереса, сформированности общеучебных знаний и умений, качества обученности тех учащихся, которые получили удовлетворительные оценки за работу на уроке. Здесь необходимо разобраться в причинах, приведших к такому результату. В данном случае я не тороплюсь ставить отметку непосредственно в журнал, а даю возможность учащемуся выполнить задание с меньшим объемом, но контролируя ход выполнения задания и проявление элементов творческой деятельности. И если учащийся справляется с заданием успешно, то отметка заносится в журнал. Это отражается в положительных эмоциях ученика и вызывает желание продолжить работу. Вопросы домашнего задания подготовить нетрудно, необходимо только обязательно указать список литературы, которым необходимо пользоваться при поиске решения проблемы.

2.2 Опытно-экспериментальная работа по формированию и развитию творческой активности учащихся на уроках технологии

В результате констатирующего этапа работы были условно выделены уровни творческой направленности учащихся (закончивших девять классов общеобразовательной школы и учащихся 5-11 классов обучающихся в настоящее время), избранных для формирующего эксперимента.

В основу разработки принципов и условий успешного развития творческой активности учащихся включены педагогические наблюдения и руководство деятельностью учащихся в течение пяти лет. Исследование проводилось учителем технологии на базе общеобразовательной школы № 62.

Не имея возможности в рамках исследования подробно остановиться на всех моментах развития личности каждого ученика, проведем анализ работы двух экспериментальных групп в течение 2011-2017 годов. 
Кроме того, покажем результаты работы по внедрению комплексных заданий, оказавших влияние на активизацию творческой деятельности учащихся 11-5-х классов с начала обучения в среднем звене по 2015-2016 годы.

Смысл формирующей части опытно-экспериментальной работы по активизации творческой деятельности учащихся на уроке технологии заключается в том, чтобы показать действенность и эффективность комплексных учебных заданий (включая, в том числе и проекты) в достижении поставленной цели по формированию условий, способствующих творческой деятельности учащихся.

Формирующий этап исследования осуществлялся в группах, созданных из учащихся 7-х; 8-х; 9-х классов двух следующих друг за другом выпусков.Количественный состав групп 1 и 2 выпуска 2014 года: 9 «А» класс – 11 человек;9»Б» класс – 14 человек. Выпуска 2015 года: 9 «А» класс – 10 человек; 9 «Б» класс – 17 человек. Всего соответственно 25 и 27 учениц. Общее количество учащихся участвующих в эксперименте – 52 человека.

Проследим за активизацией творческой деятельности в 8-х, 9-х классах обучения (проектной деятельности).Эти учащиеся, обучаясь в 7-ом классе, выполняли проектные работы описательного характера по заданию учителя. Но такие проекты в меньшей степени способствовали развитию их творческой активности, так как не находили применения на практике, что по сути приводило к переписыванию текста книги.Начиная с 8-го класса, они и все учащиеся последующих лет обучения выполняли проектные работы, предусматривающие проектирование технологических процессов с последующим изготовлением изделий применяемых в практической жизни. (Приложение № 10 и 13).

Проведем сравнительный анализ основных компонентов творческой активности учащихся на начальном и заключительном этапах формирующего эксперимента.Рассмотрим динамику творческой направленности как результативного показателя развития мотивационного компонента творческой деятельности учащихся

Динамика составляющих творческой направленности (интерес к творчеству и стремление к включению в творческий процесс) различна в экспериментальных и контрольных группах.  (Таблица № 1).

Таблица № 1.

Динамика показателей творческой направленности учащихся в ходе опытно- экспериментальной работы (%)

	Уровень

сформированности

показателя
	Контрольные группы
	Экспериментальные группы

	
	Начальн.

Этап
	Конечный

этап
	Начальн.

Этап
	Конечный

этап
	Начальн.

Этап
	Конечный

этап

	
	7 кл.
	7 кл.
	8 кл.
	8 кл.
	9 кл. 
	9 кл.

	
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся

	Интерес к творчеству:
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Высокий
	47,1
	24
	48,2
	25
	52,9
	27
	55,3
	29
	57,6
	30
	61,2
	32

	Средний
	37,6
	20
	38,8
	21
	36,5
	19
	35,3
	18
	35,3
	18
	35,3
	18

	Низкий
	15,3
	8
	13,0
	6
	10,6
	6
	9,4
	5
	7,1
	4
	3,5
	2

	Итого:
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52

	Стремление к 

включению в 

творческий

процесс:
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Высокий
	20,0
	10
	17,6
	9
	21,2
	11
	23,5
	12
	25,8
	14
	28,2
	16

	Средний
	40,0
	21
	42,4
	22
	40,0
	21
	38,8
	20
	37,7
	19
	56,5
	30

	Низкий
	40,0
	21
	40,0
	21
	38,8
	20
	37,7
	20
	36,5
	19
	15,3
	6

	Итого:
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52


В-восьмых и девятых классах особенно отчетливо прослеживаются основные тенденции изменений. Заметно возросло число учащихся экспериментальных групп с высокой степенью выраженности познавательного интереса к творчеству (с 52,8% до 55,4% в восьмых классах, с 57,7% до 61,3% в девятых классах).Это свидетельствует о том, что комплексные учебные задания, которые были реализованы на этапе формирующего эксперимента, содержат в себе условия для развития познавательного интереса как важного компонента творческой активности. Изменения интереса к творчеству в контрольных классах не столь существенны, так как комплексные задания не применялись. Как свидетельствуют результаты таблицы № 1, заметными являются сравнительные изменения динамики  стремления к включению в творческий процесс. Если в экспериментальных группах число учащихся с высоко выраженными стремлениями значительно возросло, а число учащихся с низким уровнем стремления к включению в творческую деятельность существенно снижается, то в контрольных группах заметных изменений не происходит.

Анализ выбора тем проектов (Таблица № 2) говорит о том, что учащиеся экспериментальных групп отдают предпочтение темам имеющим, уже в самом названии задания, связанные с проектированием технологических процессов, которые предполагают необходимые условия для организации учебной деятельности по разработке и изготовлению изделий на основе приобретенных ранее знаний и умений, способствуют проявлению инициативы, самостоятельности, стимулируют познавательный интерес, направленный на активизацию творческой деятельности.

В контрольных классах, где темпы проектов не содержали технологической направленности, изменения интереса к творчеству не столь существенны. Таким образом, можно сделать вывод о том, что применение таких комплексных заданий ориентирует учащихся на выбор разных тем проектов. Расширяется их познавательный интерес и они уже к девятому классу более осознанно ориентируются на выбор профессии ,что способствует и развитию творческой активности учащихся. О чем свидетельствуют выполненные ими проекты. (Приложение № 3«А», 3«Б», 10, 13).Что касается менее востребованных тем проектов, то этому необходимо уделить внимание при планировании уроков в следующем году.Зная, что самостоятельность формируется в процессе выполнения учащимися самостоятельных работ, приобретая проблемно-поисковую деятельность, проанализируем уровень увеличения времени на самостоятельную работу.

Таблица № 3.

Динамика уровня увеличения времени на самостоятельную работу.

	Классы
	Время урока

(мин)
	Среднее время (мин).
	Уровень времени 

самостоятельной работы

уч-ся на уроке в %

	
	
	Учителя
	Ученика
	

	5
	45
	31,5
	13,4
	30

	6
	45
	26,5
	18,5
	41

	7
	45
	17,5
	27,5
	61

	8
	45
	12,5
	32,5
	72

	9
	45
	10,5
	34,5
	76


Результаты, отраженные в таблице № 3, свидетельствуют о том, что в контрольных и экспериментальных группах отводится разное время для организации самостоятельной работы учащихся.Учащиеся 5-х, 6-х классов выполняют задания учителя по образцу. Цель формирования и совершенствования технических приемов и умений, обучение навыкам планирования, приемам самостоятельной работы, взаимоконтроля и самоконтроля. В седьмых классах задания направлены на самостоятельную работу, осуществляемую без непосредственного участия учителя и требующую избирательного отношения ученика к известным ему средствам и методам решения поставленной задачи. В этих классах на самостоятельную работу отводится от 30% до 61% учебного времени урока.В-восьмых и 9-х классах задания направлены на самостоятельную творческую работу, включающую элементы исследования, например, проекты учащихся, контрольные работы по рукоделию, создание предприятия, определение вида ткани.Это способствует расширению познавательного интереса и вовлекает в самостоятельную творческую деятельность с элементами исследования, опираясь на приобретенные и приобретаемые в ходе самостоятельной работы знания и умения.

Отсюда следует вывод о том, что в 5-х – 7-х классах организация учебной деятельности носит, скорее всего, репродуктивный характер и меньше всего направлена на творческое развитие.В-восьмых и девятых классах на этапах формирующего эксперимента самостоятельная деятельность в процессе выполнения особых видов заданий способствует познанию нового ранее неизвестного, приобретая активно творческий характер, что позволяет выполнить еще одно педагогическое условие развития творческой активности.

Об эффективности комплексного учебного задания (проект, игра, мозговой штурм и др.) в развитии интереса, как важного компонента творческой активности учащихся, свидетельствует сравнительный анализ предпочтений учащихся на заключительном этапе опытно-эксперементальной работы (Таблица № 4).

Таблица № 4.

Характер предпочтений учащихся (%).

	Выбор

учащимися

заданий
	Контрольные группы
	 Экспериментальные группы

	
	Начальн.

этап
	Конечный

этап
	Начальн.

этап
	Конечный

этап
	Начальн.

этап
	Конечный

этап

	
	7 кл.
	7 кл.
	8кл.
	8 кл.
	9 кл.
	9 кл.

	
	%
	К-

во

уч-

яс
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-ся
	%
	К-

во

уч-ся
	%
	К-

во

уч-ся
	%
	К-

во

уч-

ся

	Количество

уч-ся,

выбравших

творческое

задание
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	16,6
	9
	18,9
	10
	18,9
	10
	23,6
	12
	30,7
	16
	40,1
	21

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	К-во уч-ся,

выбравших

занимательное

задание
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	46
	24
	46
	24
	47,2
	25
	49,4
	26
	48,3
	25
	47,2
	24

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	К-во уч-ся,

выбравших
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Задание на простое действие
	37,4
	19
	35,1
	18
	33,9
	17
	27,1
	14
	21
	11
	12,7
	7

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Итого:
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52
	100
	52


Из данных таблицы видно, что значительные изменения произошли и в показателе включения в творческую деятельность. Число учащихся, предпочитающих задания творческого характера, в экспериментальных группах возросло в –восьмых классах с 18,8% до 23,5%, в девятых классах с 30,6% до 40%.В контрольных группах по этому показателю заметных изменений не произошло. Это означает, что интерес учащихся в экспериментальных классах, в отличии от контрольных, становится содержательным мотивом творческой деятельности. Чем и подтверждается эффективности комплексного учебного задания в развитии такого компонента творческой активности, как познавательный интерес.

Проанализируем результаты развития общеучебных умений, составляющих основу творческой активности учащихся. К таким умениям отнесем организационные и коммуникативные умения как основу самостоятельности учащихся и познавательные умения, характеризующие операционную сторону его учебно-познавательной деятельности.

Экспериментальные и контрольные группы, как видно из таблицы №5 и №6, на заключительном этапе значительно отличаются друг от друга по уровню сформированности организационных, коммуникативных и познавательных умений уч-ся.

Таблица № 5.

Показатели общеучебных умений на завершающем этапе эксперимента (%).

	Показатели
	Контрольн.группы
	Экспериментальные группы

	
	Уровни развития

	
	7 класс
	8 класс
	9 класс

	
	Вы-

со-

кий
	Сред-

ний

Низ-
	кий

Вы-

со-
	кий

Сред

ний
	Низ-

кий

Вы-
	со

кий
	Сред

ний
	Низ

кий
	

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	1.Организационные и 

коммуникативные умения

как основа самостоятельности:
	33,2
	47,6
	19,2
	36,4
	50,0
	13,6
	39,2
	53,6
	7,2

	1.1Умение самостоятельно

ставить и формулировать

задачу


	34,0
	46,7
	20
	38,0
	48,0
	14,0
	40,0
	52,0
	8,0

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10

	1.2Умение самостоятельно

планировать предстоящую

деятельность
	30,0
	50,0
	20,0
	34,0
	52,0
	14,0
	36,0
	56,0
	8,0

	1.3.Умение осуществлять

самоконтроль и самооценку

своей работы
	36,0
	46,0
	18,0
	38,0
	50,0
	12,0
	42,0
	52,0
	6,0

	1.4.Умение формулировать

свое мнение
	32,0
	48,0
	20,0
	36,0
	50,0
	14,0
	38,0
	54,0
	8,0

	1.5.Умение обосновывать

свои взгляды
	34,0
	48,0
	18,0
	36,0
	50,0
	14,0
	40,0
	54,0
	6,0

	2.Познавательные умения
	32,0
	50,0
	18,0
	36,0
	52,0
	12,0
	38,0
	55,0
	7,0

	2.1.Умение анализировать

главное и второстепенное
	32,0
	50,0
	18,0
	36,0
	52,0
	12,0
	38,0
	56,0
	6,0

	2.2.Умение видеть новую 

функцию знакомого объекта
	34,0
	50,0
	16,0
	38,0
	52,0
	10,0
	40,0
	54,0
	6,0

	2.3.Умение моделировать

нестандартные ситуации
	30,0
	52,0
	18,0
	34,0
	54,0
	12,0
	36,0
	58,0
	6,0

	2.4.Умение прогнозировать

результат
	32,0
	48,0
	20,0
	36,0
	50,0
	14,0
	38,0
	52,0
	10,0


В экспериментальных группах осуществлялась целенаправленная работа по формированию необходимых для учебно-познавательной творческой деятельности умений на основе применений в учебном процессе комплексных межпредметных заданий, что позволило увеличить число учащихся с высоким уровнем общеучебных умений по сравнению с контрольными классами. Это видно по показателям организационных и коммуникативных умений в 8-х классах – 36,4%, в 9-х классах – 39,2%, а с высоким и средним уровнем в 8-х классах – 86,4%, в 9-х классах – 92,8%, то в контрольных классах их 33% и 80,8%. Возросло и среднее значение показателей организационных и коммуникативных умений, что видно из таблицы № 6.

Уровень сформированности обобщенных познавательных умений в экспериментальных и контрольных классах выше, чем уровень организационных и коммуникативных умений.Число учащихся с высоким и средним уровнем развития  познавательных умений выше, чем в контрольных классах (7-х -82%, 8-х – 88%, 9-х – 93%).
Таблица № 6.

Уровень сформированности организационных, коммуникативных и познавательных умений учащихся (в баллах).

	Класс,

этап эксперимента
	Организационные и

коммуникативные умения
	Познавательные

умения

	Опытный 

(начальный этап)
	3,29
	3,18
	3,54
	2,62
	2,33
	3,50
	3,38
	3,44
	3,6

	Опытный 

(конечный этап)
	4,34
	4,22
	4,48
	4,50
	4,50
	4,86
	4,76
	4,72
	4,78

	Контрольный (начальный этап)
	3,65
	3,60
	3,31
	2,69
	2,62
	3,77
	3,65
	3,86
	3,64

	Контрольный (конечный этап)
	3,56
	3,85
	4,06
	3,23
	3,29
	3,81
	3,69
	3,61
	3,69


В процессе учебно-познавательной деятельности формируются общеучебные умения. Динамика показателей умений отражает эффективность педагогических усилий по их формированию. Докажем эффективность педагогических усилий с помощью сравнительного анализа изменений показателей средних значений по классам (Х) и дисперсий (Д), являющейся важной количественной характеристикой видоизменения показателей по формуле:

                                                                           

Д= ─     ∑ Х ị ,где:

                                                                        ń

Д – дисперсия (мера изменчивости показателей); n – количество членов совокупности; Хi – отклонение от среднего арифметического балла каждого результата измерения; ∑Хi – сумма квадратов этих отклонений. (Шевандрин Н.И., с.-302-304; Немов Р.С. с.-30-33.)

Таблица № 7.

Влияние комплексного задания на обобщенные показатели 

общеучебных умений

	Показатели
	Контрольный класс
	Опытный класс

	
	Начальный

этап
	Конечный 

этап
	Начальный 

этап
	Конечный

этап

	Организационные и коммуникативные умения

	Х
	3,13
	3,59
	2,99
	4,41

	Д
	4,70
	4,45
	4,94
	4,25

	Познавательные умения

	Х
	3,57
	3,49
	3,60
	4,78

	Д
	4,93
	4,23
	4,17
	3,28


Результаты вычислений, предусмотренные в таблице №7 показывают, что прирост показателей общеучебных умений меняется в течение всего эксперимента. Так, в опытном классе наблюдается рост по показателям организационных и коммуникативных умений, лежащих в основе самостоятельности, и по показателям познавательных умений. На фоне общего роста показателей в опытном классе их разброс стал меньше. Дисперсия по организационным и коммуникативным умениям уменьшилась с 4,94 до 4,25; по познавательным умениям с 4,17 до 3,28.В контрольных группах изменения в показателях общеучебных умений незначительны, о чем свидетельствуют средние их значения. Общегрупповой показатель познавательных умений даже уменьшился.

Отсюда следует вывод о том, что сравнительный анализ изменений в показателях между контрольными и экспериментальными группами подтверждает эффективность воздействия комплексных учебных заданий на развитие общеучебных умений (организационных и коммуникативных умений), обобщенных (познавательных умений) как важного компонента творческой активности.

Работая над проектами и защищая их, учащиеся продемонстрировали общеучебные умения, формируемые в ходе проектирования технологических процессов (самостоятельно выбирать темы, анализировать и обосновывать свой выбор, составлять схему работы над проектом, моделировать изделия, выбирать необходимые материалы и оборудование, корректировать свою работу, заниматься исследованием, разрабатывать технологический процесс, осуществлять самоконтроль, выполнять расчеты себестоимости изделия, соблюдать научную организацию и технику безопасности труда, требования гостов и технических условий, анализировать в выводах выполненную работу, оценивать ее и давать рекомендации, самостоятельно работать с литературой, изготавливать изделия).

Анализируя итоги учебной деятельности учащихся в ходе работы над проектом, проследим за динамикой уровня обученности учащихся (смотреть диаграммы обученности учащихся).Заметен рост показателей обученности учащихся 1 выпуска в 2012-2014 учебных годах с 0,65 до 0,71; 2 выпуска в 2012-2015 учебных годах с 67,0 до 0,78; в 2013-2015 учебных годах с 0,71 до 0,76; в2014 до  2017учебных годах с 0,75 до 0,78 – в 10-х классах следующих друг за другом. Обученности учащихся выпускного 11 класса возросла с 0,76 до 0,78. Из диаграмм видно, что динамика обученности 5х -6х -7х-8х-10х-11 классах положительна. 

Также просматривается рост показателей двух следующих друг за другом выпусков девятых классов 2014-2015и 2015-2016учебных годов в 8 «А с 0,78 до 0,80; в 8 «Б» с 0,72 до 0,77; в 9 «А» с 0,80 до 0,84; в 9 «Б» с 0,77 до 0,80.


В седьмых классах рост показателей обученности менее значителен, так как в эти годы обучения учащихся только учились работать над проектами, недостаточно понимая сущность технологической направленности. Кроме того и в других классах, выполняющих комплексные задания по проектированию технологических процессов, также заметен рост показателей обученности учащихся. ( Таблица 5А Анализ итогов учебной деятельности учащихся. Приложение №12).


По результатам защиты проектов, как видно из таблицы № 8 и диаграмм качества обучения учащихся значительно возрастает на заключительном этапе в опытных классах по сравнению с контрольными классами в 2011-2014 учебных годах с 64% до 73%, в 2012-2016 учебных годах с 67% до 75%. В промежуточных восьмых классах показатель уровня качества обученности также соответственно вырос с 64% до 69% и 67% до 70%. 

Обобщенный показатель уровня качества также возрос с 66% до 74%. В контрольных классах существенных изменений не происходит. Обобщенный показатель уровня качества в 10 классе возрос с 74% до 81%.Уровень качества обучения выпускного 11 класса изменился с 87% до 100%.

По Третьякову П.В показатели степени обученности учащихся одновременно являются и показателями эффективности учебной деятельности учителя. Высокая эффективность учебной деятельности предопределяется первым (высшим) уровнем требований. Учащиеся восьмых, девятых классов умеют творчески применять полученные теоретические знания на практике в новой нестандартной ситуации «переносит» ее в изученные и усвоенные ранее понятия, законы и закономерности, что соответствует высшему уровню требований. Учащиеся констатируют новые способы деятельности в работе над проектом и другими комплексными заданиями, находят оригинальные подходы к решению поставленных задач. При этом они проявляют самостоятельность, участвуют в творческой деятельности, активизируется их познавательный интерес, формируются общеучебные умения.

Опираясь на анализ результата обученности учащихся и эффективности работы учителя по данной проблеме (двух идущих друг за другом исследований) в 7-9-х классах (2010-2014 и 2015-2016 годы), мы наблюдаем рост показателей на всех этапах экспериментов внутри каждого из них (см. диаграммы). При этом следует учесть то, что в новом исследовании изменились материалы комплексных заданий (Приложения: с №1 по № 2 с № 4 по №6 с №8 «А» по № 10 «В» и частично измененных № 3 «А»; « 3 «Б»; №7 и №8). Представлены новые разработки планирования уроков, дидактические и контрольно измерительные материалы. Можно сделать вывод  о том, что целенаправленная работа по применению новых комплексных заданий также способствует сформированности общеучебных умений (организационно – коммуникативных, познавательных; таблица №5) и развитию познавательного интереса к творчеству (таблица №1), как важному компоненту творческой активности, учащиеся отдают предпочтение проектам, связанным с проектированием технологических процессов, позволяющих разрабатывать изделия на основе приобретенных знаний и умений, способствующих проявлению инициативности, самостоятельности, стимулирующих познавательный интерес, направленным на активизацию творческой деятельности обучающихся как в экспериментальных, так и в других классах (Приложения №10, № 10 «А», № 13; Таблицы №2,№3,  №4). 

Таблица № 8.

Уровень качества обучения учащихся 7-9 классов

по итогам защиты проектов (%).

	Класс
	Об-

щее

к-

во

уч-ся
	Уровень качества знания

	
	
	Контрольные классы
	Опытные классы

	
	
	Начальный

Этап
	Конечный

этап
	Начальный

этап
	Конечный 

этап
	Начальный

этап
	Конечный

этап

	
	
	%
	К-

во

Уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

яс

	2011-2014учебный год

	7
	25
	59
	15
	64
	16
	
	
	
	
	
	
	
	

	8
	25
	
	
	
	
	64
	16
	69
	17
	
	
	
	

	9
	25
	
	
	
	
	
	
	
	
	69
	17
	73
	18

	2012-2015учебный год

	7
	27
	60
	16
	67
	18
	
	
	
	
	
	
	
	

	8
	27
	
	
	
	
	67
	18
	70
	19
	
	
	
	

	9
	27
	
	
	
	
	
	
	
	
	70
	19
	75
	20

	Обобщенный уровень качества обучения

	7
	52
	60
	16
	66
	34
	
	
	
	
	
	
	
	

	8
	52
	
	
	
	
	66
	34
	70
	36
	
	
	
	

	9
	52
	
	
	
	
	
	
	
	
	70
	36
	74
	38

	Обобщенный уровень качества обучения

	10
	31
	
	
	
	
	
	
	
	
	74
	23
	81
	25

	

	11
	17
	
	
	
	
	
	
	
	
	87
	15
	100
	17


Динамика развития обученности 

учащихся 10 -11 классов за период 2011-2017  год

Эффективность работы учителя
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Динамика развития обученности
учащихся 9 классов за период 2011-2016 год

Эффективность работы учителя
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Динамика развития обученности 

учащихся 8 классов за период 2012-2016 год

Эффективность работы учителя.
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Динамика развития обученности

учащихся 7 классов за период 2013-2016 год

Эффективность работы учителя
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Динамика развития обученности

учащихся 6 классов за период 2014-2016 год

Эффективность работы учителя
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Динамика развития обученности 

учащихся 5 классов за период 2015-2016 год

Эффективность работы учителя
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Уровень качества обучения
учащихся 10-11 классов за период 2011-2017 года
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Уровень качества обучения

учащихся 9 классов за период 2011-2016 года
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Уровень качества обучения

учащихся 8 классов за период 2012-2016 года
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Уровень качества обучения

учащихся 7 классов за период 2013-2016 года
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Уровень качества обучения
учащихся 5-6 классов за период 2014-2016 год
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Динамика развития обученности учащихся
7-9 классов за период 2012 — 2016 учебный годов
Эффективность работы учителя
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Уровень качества обучения учащихся 7-9 классов 

за период 2012 - 2016 годов (%)
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Обобщенный уровень качества обучения учащихся

7-9 классов за период 2012 - 2016 годов ( % )
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Таким образом, делаем вывод о том, что анализ уровня обученности учащихся подтверждает эффективность воздействия проекта на развитие общеучебных умений в ходе самостоятельной работы и способствует активизации творческой деятельности учащихся.Одним из показателей развития творческой работы является результат анализа в кружках по интересам учащихся сравниваемых групп. Выясняем динамику количественных показателей участия в кружковой работе и дифференциацию между группами экспериментальных и контрольных групп.(Таблица № 9).

В результате проведения замеров, по данным таблицы № 9, наблюдается достаточно стабильный интерес учащихся к кружкам: математическому, лингвистическому, естественно-географическому, художественно-прикладного, технического творчества – в контрольных классах на начало и на конец года (24,1%; 4,7%; 17,6%; 9,4%; 24%).

В опытных классах наблюдается снижение интереса к кружкам математической и естественно-географической направленности, но увеличивается число учащихся занимающихся по интересам. Причем констатируется приток учащихся в кружки, содержащие творческую направленность, которые соответствуют по своему содержательному профилю предметам, способствующим развитию учебно-познавательной деятельности (коммуникативной, художественной, игровой), что отражено в содержании комплексных заданий. Это позволило увеличить число учащихся, посещающих кружки художественно-прикладного творчества с 16,4% до 28,2%; технического творчества с 3,5% до 9,4%; литературного творчества с 7,1% до 16,4%.

Подтверждают результативность и эффективность учебных заданий, данные самооценки учащимися своих умений в различных видах творческой деятельности. (Таблица № 10).

Таблица № 9.

Динамика проявления интереса учащихся к внеурочным занятиям 

разного профиля (%).

	Занимаются в кружках по интересам
	Контрольные классы
	Экспериментальные классы

	
	Начальн.

Этап
	Конечный

этап
	Начальн.

Этап
	Конечный 

этап
	Начальн.

Этап
	Конечный

этап

	
	%
	К-во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-

во

уч-ся
	%
	К-

во

уч-

ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся

	Математический
	14,1
	8
	14,1
	8
	11,8
	6
	11,8
	6
	9,4
	5
	9,4
	5

	Лингвистический
	4,7
	2
	4,7
	2
	5,9
	3
	5,9
	3
	7,1
	4
	7,1
	4

	Естественно-

географический
	17,6
	9
	17,6
	9
	14,1
	8
	14,1
	8
	11,8
	6
	11,8
	6

	Художественно-

прикладного

творчества
	9,4
	5
	9,4
	5
	16,4
	9
	18,8
	10
	23,4
	12
	28,2
	15

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Литературного

творчества
	4,7
	2
	5,9
	3
	7,1
	4
	9,4
	5
	14,1
	7
	16,4
	9

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Технического

творчества
	2,4
	1
	2,4
	1
	3,5
	2
	5,9
	3
	7,1
	4
	9,4
	4

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	% от общего

кол-ва уч-ся

участвующих в 

эксперименте
	52,9
	27
	54,1
	28
	58,8
	30
	65,9
	31
	72,9
	38
	82,3
	43

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Таблица № 10.

Самооценка творческих умений учащихся 

(в % к общему количеству учащихся в группе).

	Умею
	Контрольные классы
	Экспериментальные классы

	
	Начальн. этап
	Конечный этап
	Начальн. этап
	Конечный этап
	Начальн. этап
	Конечный этап

	
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся

	Сочинять рассказ
	7,1
	4
	7,1
	4
	7,1
	4
	14,1
	7
	18,8
	10
	37,6
	20

	Составлять сценарии (спектакля, сказки, рассказа).
	9,4
	5
	9,4
	5
	11,8
	6
	14,1
	7
	16,4
	9
	21,2
	11

	Участвовать в самодеятельности
	11,8
	6
	14,1
	7
	17,6
	9
	21,1
	11
	23,5
	12
	28,2
	15

	Писать стихи
	2,4
	1
	2,4
	1
	4,7
	2
	7,1
	4
	9,4
	5
	11,8
	6

	Руководить кружком рукоделия
	4,7
	2
	7,1
	4
	7,1
	4
	11,8
	6
	24,7
	13
	43,5
	23


Это объясняется приобретенными учащимися на занятиях творчества навыками написания работ и активизации, взаимосвязанных с ним видов учебно-познавательной  деятельности, что отражено на межпредметной основе. Участие в творческих кружках и самооценка творческих умений являются показателями активности учащихся и свидетельствуют о готовности к творческой деятельности.

Также подтверждает результативность комплексных заданий и их эффективность, самооценка, выявленная с помощью сочинения, с элементами проективной методики «Как проект повлиял на мою творческую деятельность», цель которого показать влияние метода проектирования на творческое развитие учащихся восьмых и девятых классов. (Таблица№11).

Таблица № 11.

Влияние проекта на творческую деятельность

(самооценка учащихся %).

	Показатели
	Контрольные классы
	Экспериментальные классы

	
	Начальн. Этап
	Конечный этап
	Начальн. Этап
	Конечный этап
	Начальн. Этап
	Конечный этап

	
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся
	%
	К-во уч-ся

	Профориентация
	80,0
	41
	81,2
	42
	81,2
	42
	83,5
	43
	84,9
	44
	88,8
	46

	Интересы склонности
	76,5
	40
	78,8
	41
	80,0
	41
	82,4
	42
	83,5
	43
	87,1
	45

	Научил

проектировать

технологические

процессы
	78,8
	40
	82,4
	43
	85,9
	44
	87,1
	45
	89,4
	46
	91,8
	48

	Пригодится в

жизни
	67,1
	35
	69,4
	36
	70,6
	37
	71,8
	37
	72,9
	38
	76,5
	39

	Способствует

творческому

развитию
	90,6
	47
	91,8
	48
	92,9
	38
	93,7
	49
	95,3
	50
	98,8
	41

	Не повлиял
	17,6
	9
	14,1
	7
	10,6
	6
	7,1
	4
	3,5
	2
	0
	0


Как видно из таблицы № 11, в опытных классах 88,8% учащихся считают, что создание проекта поможет им в приобретении знаний, умений и навыков, необходимых для выбора будущих профессий. В контрольных классах так считают только 81,2% учащихся.

Профориентация является конечной целью трудового обучения на уроках технологии. И если человек проявляет творческий подход к изучению предмета, то у него есть желание приобретать новые знания и умения, расширять кругозор, что отмечено в 98,8% сочинений в опытных классах по сравнению с контрольными классами, где это число составляет только 91,8% от общего количества учащихся в группе.  87,1% учащихся опытных классов отмечают, что создание проекта помогло им  определить свои интересы, склонности и способности по сравнению с 78,8% контрольных классов.Поэтому можно сказать, что высокий процент (88,8%) учащихся опытных классов отметивших то, что проект помогает в выборе будущей профессии, является показателем того, что проектная деятельность носила творческий заинтересованный характер.В контрольных классах, где этот процент (81,2) ниже, еще нет достаточной направленности на профориентацию, но одним из главных показателей является расширение кругозора и творческое отношение к любой деятельности на уроке, что является предпосылкой для дальнейшей ориентации на профессию.

Ответ на вопрос оформлен не формально, а творчески. Его письменное содержание сопровождается выполнением разнообразных рисунков с использованием широкой гаммы цветов, подтверждающих положительные эмоции. Вместе с тем, отдельные фрагменты рисунков (например: тучи закрывающие часть солнца; яма; гора; лестница; плачущие тучи…) свидетельствуют о возможных трудностях, которые не огорчают учащихся и преодолеваются ими при умении организовывать свою самостоятельную познавательную деятельность на основе приобретенных ранее знаний и умений при изучении различных школьных наук. 

Высказывая свое мнение, учащиеся отмечают, что они готовы развивать и совершенствовать свое творческое познание. Таким образом, делаем вывод о том, что проект является комплексным заданием, способствующим активизировать творческую деятельность учащихся, так как она формируется в ходе самостоятельной познавательной деятельности и носит творческий характер (по мнению учащихся).Результатом этой деятельности являются проекты и изделия, выполненные учащимися, а также слова благодарности в адрес учителя

Диагностика результатов оценки значимости проектов на уроках технологии для развития творческой активности учащихся проводимая методом анонимного анкетирования (Таблица № 12) позволяет, получит нам своеобразный отчет о значимости проектов в активизации творческой деятельности в понимании самих учащихся.

Таблица № 12.

Диагностика результатов оценки значимости проектов на уроках технологии для развития творческой активности учащихся (%).

	Наименование
	Общие

данные
	Анкетные данные
	Об-

щий

%

	
	
	8 класс
	9 класс
	

	
	
	К-

во

(ед)
	%
	К-

во

(ед)
	%
	

	1. Количество анкет
	52
	25
	
	27
	
	

	2.Количество вопросов в анкете
	19
	
	
	
	
	

	3. Количество ответов
	988
	475
	100
	513
	100
	

	4. Общие направления ответов учащихся:
	
	
	
	
	
	

	А. Творческая активность
	728
	342
	72,0
	386
	75,2
	73,6

	Б. Применение в практической деятельности
	55
	24
	5,0
	31
	6,0
	5,6

	В. Познавательно-информационная 

     направленность
	21
	10
	2,2
	11
	2,2
	2,2

	Г. Самостоятельная деятельность
	62
	29
	6,2
	33
	6,4
	6,3

	Д. Интерес
	92
	44
	9,2
	48
	9,3
	9,2

	Е. Направление не определяется
	30
	26
	5,4
	4
	0,9
	3,0


Результаты, отраженные в таблице № 12, свидетельствуют о том, что в опытных классах наиболее высокими оказались результаты, связанные с направлением  «Творческая активность». По сравнению с контрольными классами они возросли с 72,0% до 75,2%.Так как направление «Творческая активность» включает в себя элементы всех остальных направлений деятельности, то можно констатировать, что поставленная цель работы по активизации их творческой деятельности при создании проектов достигнута. Кроме того, показатель «направление не определяется» в 9-х классах ниже, чем в 8-х классах на 4,5%. Это говорит о том, что создание проектов позволяет учащимся к выпуску в девятом классе получить все необходимые знания и умения, предусмотренные программой «Технология» для самоопределения и самоактуализации личности.

Проанализируем динамику оценивания деятельности учащихся по результатам контрольных работ (Таблица № 13).

Таблица № 13.

Динамика оценивания деятельности учащихся

	Период
	К.

Л

А

С

С
	К-во

уч-ся

выпол

нив

ших

КР
	К-во уч-ся выполнивших контрольную работу

на
	%

Успе

вае

мос

ти
	Сред

Ний

балл
	%

ка

чест

ва
	Уро

вень

требо

ваний
	ЭФ

=

СОУ
	%

уч-ся сдаю

щих 

экза

мен

	
	
	
	«5»
	«4»
	«3»
	
	
	
	
	
	

	Результаты контрольных работ

	2013-2014
	9-а,

9 б
	24


	4
	17
	3
	100
	4,0
	88
	1выс.
	0,67
	16,0

	2014-2015
	9-а,

9 б
	25
	7
	16
	2
	100
	4,2
	92
	1выс.
	0,72
	25,9

	К-во уч-ся 
	9-а,

9 б
	25

27
	11
	33
	5
	100
	4,1
	90
	1выс.
	0,70
	21,2

	2014-2015
2015-2016
	10

10
	17

14
	8

9
	6

3
	3

2
	100

100
	4,0

4,5
	82

85
	1выс.

1выс.
	0,77

0,83
	47,1

64,3

	Количество 

учащихся
	
	17

14
	17
	9
	5
	100
	4,3


	84
	1выс.
	0,80
	54,0

	2015-2016
	11
	17
	10
	7
	
	100
	4,5
	100
	1выс.
	0,85
	58,8

	Количество 

учащихся
	11
	17
	10
	7
	
	100
	4,5
	100
	1выс.
	0,85
	58,8

	Результаты учебного года

	2013-2014
	9-а,

9 б
	11

14
	4
	18
	3
	100
	4,0
	88
	1выс.
	0,67
	16,0

	2014-2015
	9-а,

9 б
	10

17
	8
	17
	2
	100
	4,2
	92
	1выс.
	0,72
	29,6

	К-во уч-ся
	9-а

9-б
	25

27
	12
	35
	5
	100
	4,1
	90
	1выс.
	0,70
	23,0

	2014-2015
2015-2016
	10

10
	17

14
	9

10
	5

2
	3

2
	100
	4,3

4,5
	82

85
	1выс.
	0,78

0,85
	52,9

71,4

	Количество учащихся 
	10

10
	17

14
	19


	7


	5


	100


	4,4


	84


	1выс.
	0,82


	61,2



	2015-2016
	11
	17
	11
	6
	
	100
	4,6
	100
	1выс.
	0,87
	64,7

	Количество учащихся
	11
	17
	11
	6
	
	100
	4,6
	100
	1выс.
	0,87
	64,7


Данные таблицы показывают, что при 100% успеваемости показатели обученности учащихся и эффективность учебной деятельности учителя по результатам контрольных работ в 2015 году, по сравнению с 2014, годом возросли в 9х классах с 0,67 до 0,72, что подтверждено результатами итоговой аттестации в завещающем эксперименте. Учащиеся в основном подтвердили свои знания. 


В 10-х классах (основу которых составляет контингент учащихся 9-ых опытных классов) эффективность учебной деятельности учителя возросла с 0,77 до 0,83. По данным контрольной работы в 11 классе (2015-2016 годы) сравнительно с 10-ым классом (2014-2015 годов) эффективность работы учителя возросла с 0,77 до 0,85. Результаты контрольных срезов и годовых итогов показывают положительную динамику. 


Сравнить показатели результативности работы учителя и учеников в 9 и 11 классах не представляется возможным по причине объединения девочек и мальчиков (2014-2015 г. г.) для совместного обучения. С 10 класса (мальчики ранее изучали технический труд с другими учителем). Тем не менее, в этих классах результат тоже положителен (см. таблицу № 13). Увеличилось число учащихся других классов аттестованных на «5», например с 12 (9кл.) до 19 (10кл.) общее число учащихся получивших оценки «5» и «4» также выросло при постоянных удовлетворительных оценках. 

Обучение с применением комплексных заданий на уроках технологии позволило учащимся продемонстрировать в контрольных работах достаточно высокие:

-уровень сформированности политехнических знаний и умений экологической культуры;

- наличие знаний и умений по ведению домашнего хозяйства и расчету бюджета семьи;

- уровень информированности о структуре и функционировании современного производства и сфер услуг;

- уровень самостоятельности и способности решать творческие и изобретательские задачи;

- уровень возможностей к самопознанию, к изучению мира профессий, к выполнению профессиональных проб с целью профессионального самоопределения;

- уровень воспитанности, трудолюбия, предприимчивости, коллективизма, человечности и милосердия, обязательности, честности, ответственности и порядочности, патриотизма, культуры поведения и бесконфликтность общения;

- уровень овладения основными понятиями рыночной экономики, менеджмента и маркетинга и умение применять их при реализации собственной продукции и услуг;

- уровень умений использовать в качестве объектов труда потребительские изделия и оформление их с учетом требований дизайна и декоративно-прикладного искусства для повышения конкурентоспособности при реализации.

Повышение мотивационного интереса к контрольной работе по технологии, расширение познавательного интереса, самостоятельность в подготовке к контрольной работе носит активный творческий характер.

Описанные выше данные об изменении мотивационно-смыслового аспекта творческой активности учащихся подтверждают сформированность готовности учащихся опытных классов содержательной творческой деятельности. У учащихся постоянно растет интерес к творчеству, возникает желание включиться в творческий процесс, изменяется структура интересов к внеурочной деятельности с предметным различным содержанием.

 Познавательный интерес охватывает все предметные и различные непредметные источники и виды деятельности (специальная литература), составляющие основу комплексного учебного задания. Появляется интерес к проектной деятельности, что раньше так явно не просматривалось.

Таким образом, образцы диагностик и их анализ, проведенный на базе школы № 62 г. Оренбурга, подтверждают положение о том, что комплексные задания, построенные на основе проектного подхода в обучении, удовлетворяющие своим содержанием педагогические условия развития основных компонентов творческой активности (познавательный интерес, самостоятельность, общеучебные умения) и актуализирующие взаимосвязанные виды деятельности, могут стать эффективным средством развития творческой активности учащихся. 
ЗАКЛЮЧЕНИЕ.

На основе личностного подхода к обучению предлагаем методику организации и проведения уроков технологии, способствующую активизации творческой деятельности учащихся; методические разработки «Бизнес-плана», «Устав», контрольных работ по разделу – «Рукоделие» (вышивка).

Исследования подтвердили предположение о том, что существуют богатейшие резервы учебно-воспитательного процесса при изучении творческой активности учащихся. Выбор опорных тем разделов, методов изучения программного материала, заострение внимания на самостоятельной творческой деятельности влияют на эффективность воздействия комплексных учебных заданий, на личность учащегося, формирование его творческой активности.

Наблюдение за жизнью экспериментальных групп подтверждают, что творческая деятельность более эффективно проявляется как на уроке, так и во внеурочное время, если материал учебных заданий носит  творческий характер, предполагает свободное общение и вызывает интерес к предмету и личности учителя.

Важнейшим принципом организации этой деятельности является принцип соответствия руководства и самоорганизации, саморазвития, самоуправления учащегося.

Данные констатирующего этапа позволили вскрыть актуальные вопросы развития творческой активности учащихся (состояние работы по развитию творческой деятельности в школе, уровень понимания учащимися ключевых понятий проблемы, роль учителя в развитии творческой деятельности учащихся) разработки диагностических заданий развития творческой активности учащихся и введение этих заданий в учебно-воспитательный процесс.

В исследовании нашли отражение уровни сформированности показателей интереса к  творчеству и стремление включиться в творческий процесс. Были установлены уровни сформированности вышеуказанных показателей учащихся – низкий, средний, высокий.

Опытно-экспериментальная работа по развитию творческой активности учащихся происходила с учетом анализа диагностических исследований. Совершенствование этого процесса шло за счет использования широких возможностей содержательного материала предмета «Технология». Осуществления дифференциального подхода к учащимся с учетом их принадлежности к тому или иному уровню сформированности показателей – стремление включиться в творческий процесс и индивидуальных возможностей, стремления учителя воспитывать не созерцательный, а деятельностный подход, в необходимости повышения их творческой культуры, формировании активной позиции, прежде всего в учебной деятельности.

В результате опытно-эксперементальной работы был организован процесс развития творческой активности учащихся.

Исследование актуализировало проблему развития творческой активности личности, раскрыло благоприятные тенденции ее влияния на развитие личностных качеств учащихся.

Нами были выявлены условия, оказывающие влияние на эффективность развития творческой деятельности учащихся в учебно-воспитательном процессе:

- организация творческой деятельности учащихся;

- включение в учебно-познавательный процесс игровых форм учебной деятельности с художественно-коммуникативным содержанием;

- использование форм, методов, приемов и средств, стимулирующих активность, самостоятельность, познавательный интерес.

Таким образом, в процессе учебно-воспитательной работы организованной с учетом необходимости развития творческой активности учащихся, была достигнута цель исследования.

Проведенное исследование вскрыло ряд нерешенных проблем и привело к выводу, что изучение творческой активности вовсе не исчерпывается данным исследованием, так как за его пределами остались многие вопросы, требующие дальнейшего изучения.

Теоретическая проблема творческой активности находит выход в дидактику. Важным представляется рассмотрение вопроса о значимости творческой активности для познавательной деятельности, выявление места творчества в учебном процессе.

Одним из важнейших вопросов, вставших перед исследователем во время работы, был вопрос о соотношении творческой деятельности учащихся и учителя. Этот вопрос не рассматриваем подробно в данной работе, так как это отдельная тема исследования.

Включение комплексных учебных заданий в организацию учебно-воспитательного процесса на уроке технологии позволило:

· Значительно повысить познавательный интерес учащихся к творческой деятельности. К заданиям: проект, деловая игра, мозговой штурм, самостоятельные контрольные работы теоретической и практической направленности и другим способствующих активизации творческой деятельности;

· Подтвердить эффективность воздействия комплексных учебных заданий на развитие общеучебных умений, что позволило увеличить число учащихся с высоким и средним уровнем сформированности организационных, коммуникативных и познавательных умений и заметно увеличить показатели обученности учащихся по итогам защиты проектов;

· Применить адаптивную систему обучения в организации самостоятельной работы учащихся, что дало увеличение затраты времени на самостоятельную деятельность учащихся девятого класса на уроке до 76% учебного времени урока;

· Повысить уровень сформированности обобщенных познавательных умений;

· Определить эффективность учебной деятельности учителя первым (высшим) уровнем требований по Третьякову П.И.;

· Вызвать интерес учащихся к кружкам творческой направленности, которые соответствуют предметам, способствующим развитию учебно-познавательной деятельности (коммуникативной, художественной, игровой);

· Выявить с помощью самооценки учащихся эффективность влияния проекта на приобретение знаний, умений, навыков необходимых в профессиональном самоопределении, что является показателем творческого характера заданий (проективная методика, анкетирование и т.п.).

· Увеличить число учащихся, аттестованных на 5 по технологии с 11 до 19 человек и достигнуть уровня обученности в девятых классах до 0,72;

· Учащимся получить навыки самостоятельной работы, поиска путей решения возникающих проблем, научиться работать с учебно-методической литературой, ответственно и творчески решать жизненные проблемы.

Все вышеуказанное, в том числе диагностика и ее анализ, проведенный в экспериментальных классах, подтвердили положение о том, что комплексные учебные задания, построенные на основе проектного подхода в обучении, удовлетворяют своим содержанием педагогические условия. Это значит, что те задачи, которые ставит перед собой школа в современных условиях, были выполнены в большем объеме, чем при традиционном обучении.

Анализ работы, проводимый в экспериментальных классах, подтверждает положение о том, что комплексные задания, построенные на основе проектной деятельности, и удовлетворяющие своим содержанием педагогические условия развития основных компонентов творческой активности (познавательный интерес, самостоятельность, общеучебных умения) и актуализирующие взаимосвязанные виды деятельности могут стать эффективным средством развития творческой активности учащихся на уроках технологии. Это означает, что гипотеза, выдвинутая нами в начале работы, подтвердилась.

Результаты проделанной работы по активизации творческой деятельности учащихся отражены в наших достижениях (итогами олимпиад 1-2 места в 10 и 11 классах, 3 место в девятом классе; участие Межрегиональной конференции – конкурсе исследовательских и проектных работ «Первые шаги» - призёр; грамоты учителя, сертификат учителя участника семинара: «Использование интерактивных средств обучения в образовательном процессе», сертификат компании Мастер – Софт); всероссийский конкурс по судостроению -2 место; Всероссийский конкурс для учащихся 1 и 2 места; IX смены кино, телевидения и визуального творчества «Алга» в рамках Всероссийской школы визуальных искусств В номинации «Игровой этюд» диплом лауреата 1и 2 степени, сертификат. Работа учителя оценена грамотой Управления образования города Оренбурга; благодарностью министерства образования области; сертификатами и свидетельствами по итогам участия во всероссийском конкурсе для педагогов; грамотами школы.
Перспективу в работе вижу в дальнейшем исследовании  активизации творческого развития обучающихся в рамках ФГОС второго поколения на основе формирования УУД.

В рамках этого исследования проводится изучение литературы по заявленной проблеме для учащихся 5-ых классов.
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